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Bartalis Bordka

/

Fri6 olvasas, tudatos kommunikdcid és
gyermekbarat grammatika

nnak ellenére, hogy a magyar szakos tanarok korében id6rél idore felvetddik az

altalanos iskolai nyelvtantanitas problémaja, és sokakban évtizedekkel ezel6tt

megfogalmazddott az anyanyelvoktatds, kiillonosen a grammatikatanitas korsze-
risitésének igénye, a 2017 szeptemberétdl érvényes Gj magyar nyelv és irodalom tan-
terv a legkiilonb6zébb reakcidkat valtotta ki a szakmabeliekbdl. Vannak, akik lelkesen
tdvozlik a régota esedékes valtozasokat, vannak, akiket elbizonytalanit, megrémit az j
szemlélet, és vannak, akik tiltakoznak ellene.

A viltas azonban nem egyik naprol a masikra tortént. Ugyanez a szemlélet hatotta
at a 2009-es atdolgozott tantervet, amelynek Mddszertani alapvetésében a képességkoz-
pontu pedagogia alapelveivel, a kompetenciafejlesztés kovetelményével talalkozunk,' a
nyelvi tartalmak tekintetében pedig a funkcionalis szemlélet érvényesiilését hangsulyoz-
zak a szerzok,? vagyis a tanterv a nyelvhasznalaton alapuld, a kommunikaciés képessé-
gek fejlesztését célzo oktatasi gyakorlat kialakitasat hivatott szolgalni. A képességtejlesz-
tés szemléletérdl arulkodik a kovetelménykozpontusag alapelve, a nyelv és irodalom, il-
letve a kiilonboz6 diszciplindk integralt oktatasanak igénye, a tanulékozpontisag, va-
lamint a grammatikai kategoriak és jelenségek nyelvhasznalat fel6l valé megkozelitésé-
nek hangsulyozasa. Ennek értelmében a 2009-es tanterv kevésbé kidolgozott forméban
ugyan, és még a klasszikus grammatika terminoldgidjat hasznalva, de mar a képesség-
kozpontu nyelvi nevelés szemléletének érvényesitésére torekszik. Nagy hangsulyt fektet
a szobeli kommunikaciora, leszamol a grammatikai tartalmak forditott piramisként valo
felépitésével (1. hangok — morfémak — szavak - egyszerii mondat — dsszetett mondat), el-
tekint olyan, a nyelvi tapasztalat fel6] szemlélve irrelevans kategorizalasoktdl, mint a ha-

!, Az anyanyelv tanitdsanak a célja a kotelez6 oktatasban a személyiségformalas, egy olyan személyi-
ség alakitasa, amely rendelkezik az irodalmi és kommunikacids miiveltség alapjaival, amely képes anyanyel-
vén kommunikalni, megérti a vilagot, hatékonyan és kreativan alkalmazza képességeit, érzékeny a termé-
szeti és tarsadalmi szép irdnt, képes befogadni az esztétikai hatasokat” (Romaniai Magyar nyelv és irodalom
tantargyi program, 2009, 1.)

2 ,A funkcionalitas sziikebb értelemben nyelvhaszndlat-kozpontusagot jelent, azt, hogy az iskoldban
a nyelvi eszkozok beszédben, irdsos kozlésben betoltott szerepét tanuljak a gyermekek. A funkcionalitds ta-
gabb értelemben a nyelvi eszkozok beépitettségét, egymastol valo fiiggését jelenti. Mindezek mellett a funk-
ciondlis szemléletmdd abban is kifejez6dik, hogy az anyanyelvi nevelés elsddleges feladata a kommunikaci-
0s képességek fejlesztése. Tehat minden nyelvi megnyilatkozassal arra szoktatjuk a tanuldkat, hogy a rendel-
kezéstikre all6 nyelvi eszkzokbdl a kifejezendd gondolattartalmakhoz, a kozléshelyzethez és a kommunika-
ci6s partnerhez alkalmazkodva vélogassanak” (Uo.)
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tarozofajtak listazasa, és szakit olyan, a nyelvhasz-

Atanamak at kell nélat szempontjabol szintén nem indokolhaté ha-

S7erveznie a tanU| 4Si gyomanyokkal, mint példaul a szofajok teljes rend-
szerének egy fejezeten beliil val6 megtanitasa.

fOlya matof, Ugy kell A 2009-es tantervvaltozat egyértelmt szemlé-

e . / letvaltasa azonban nem alakitotta at jelentds mér-
alakitania az ora menetet, tékben az anyanyelvoktatas gyakorlatat. Ha ugyanis
hogy minél tobb |ehetoseg a.Tarfalmak tantervi egy.sé’ggt, Ves’sziilf sz§mﬁg¥r?,
o kideriil, hogy a kommunikacids készség fejlesztését
|€gyen onallo és (SOPOrtoS | szolgald vizsgdlédasok ugyanazoknak a grammati-
;o kai kategdridknak a kifejtéséhez, ugyanazoknak az
feladatvegzesre' oncélu s%méknak a kéveJtéséhez Vezge}‘lnek, mint ko-
rabban. A leiré grammatika altal eldirt rendszere-
zés, felosztas Ohatatlanul is visszasodorja a tanart
a tananyag leadasanak kotelezettségéhez, igy az oktatasi gyakorlatban a jol rendszere-
zett, elméleti tudas konnyen el6térbe keriilhet a képességfejlesztés stratégiaival szem-
ben. Megfogalmazddott tehat az igény, hogy az ismeret- és tananyagkozpontu oktatas-
rél a kompetencia alapti nevelésre valo attéréshez radikalis, a tartalmakat is érint6 atala-
kitasra lesz sziikség.

A tananyagkozpontu oktatastol valo eltavolodast az teszi kiillonosen nehézzé, hogy a
hatékony képességfejlesztés a pedagogus részérdl is ujszeri megkozelitést és mas jellegli
eréfeszitéseket kovetel: a tanarnak at kell szerveznie a tanulasi folyamatot, ugy kell ala-
kitania az dra menetét, hogy minél tobb lehetdség legyen 6nallo és csoportos feladatvég-
zésre, hiszen a gyermekek anyanyelvi kompetencidja az aktiv hasznalat soran fejlédhet
jelentésen, passziv befogadassal joval kevésbé. Ahhoz, hogy az oktatasi folyamat teljesen
megujulhasson, és a képességfejlesztés szolgalataba allhasson, sziikséges tehat kiilonbo-
z6 1j tevékenységtipusok bevezetése, illetve a céloknak és a tevékenységeknek megfeleld
valtozatos mddszerek és munkaformak alkalmazasa.

Ezekre az igényekre lehet valasz a 2017-ben jovahagyott Uj tantervvaltozat, amely-
nek célja, hogy leszamoljon az elméleti ismereteket lead6 tananyagkozpontu iskola ter-
vezési-tanitasi gyakorlataval, és meghonositsa azt a szemléletet, amelynek kozéppontja-
ban a tanulék kompetencidinak a fejlédése all, s ennek alarendelten annak az ismeret-
készletnek, tartalomnak a tanul6i tudasba épiilése, amely hozzajarul e képességrendsze-
rek alakulasahoz.?

A 2017-es tanterv kompetencia alapu, azaz az alapkompetencidkat alrendszereire
(an. specifikus kompetenciakra) bontja le, s ezekhez rendeli a tevékenységeket és a tar-

> ,A tanterv a magyar mint anyanyelv 4j szemléletl tanitdsat/tanuldsat kivanja megvaldsitani, elmé-

lyitve és kibGvitve az alapozo szakasz tantervi kovetelményeit. Az altalanos és specifikus kompetencidk a
hozzajuk rendelt tanulasi tevékenységekkel és tartalmakkal egytitt egy olyan harmonikus személyiség ki-
alakitasat célozzdk, aki magabiztosan képes eligazodni a vilag- és onértés folyamatdban, akinek alapképes-
ségei a problémamegold6 gondolkodas, a kreativitas és a kritikai attitlid”Magyar nyelv és irodalom tantar-
gyi program, 2017, 2.
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talmakat. Tartalmi sulypontjat tekintve tehat a tananyagkoézpontasagtdl vald eltavolo-
dasra torekszik a képesség-, készségrendszerekre és a mikodésiiket, kialakuldsukat el6-
segitd ismeretkészletre vonatkozo kovetelmények eltérbe llitasaval.

Altaldnos célkitiizéseit tekintve a 2009-es valtozathoz hasonléan az tj tanterv is a
szOovegértési és szovegalkotasi képesség fejlesztését tekinti a legfontosabbnak, a minél
arnyaltabb, pontosabb szovegértés, az onkifejezés képessége és a kiillonb6z6é kommuni-
kacids helyzetekhez valo hatékony alkalmazas tekinthetéek kiemelt szempontoknak a
kompetencidk fejlesztése soran.

Szaktudomanyos szemléletét tekintve az irodalom terén a befogadokozpontusagot
és az élményszertséget emeli ki alapelvként, a tartalmi tudas is az 6nallo, tudatos olva-
sova, értelmez6vé valast szolgalja. Nyelvi szempontbdl a funkciondlis megkozelitést ne-
vezhetjiik iranyadonak, azaz a nyelvi-kommunikacids tapasztalatbol valé kiinduldst és a
nyelvérzék fejlesztését — mint legfontosabb kévetelményt —, amely a tudatos, magabiztos
beszél6i attittid mellett az idegen nyelvek tanulasakor is hasznosnak bizonyul. Modszer-
tani szempontbol az Gjszerliség és a valtozatossag mellett a differencialas igénye is fon-
tos szerepet kap.

Mivel a 2009-es és a 2017-es tantervek egyazon reformfolyamat két kiilonb6z6 pont-
jan jelentek meg, nincsenek jelentds eltérések vagy ellentmondasok a célkittizéseik ko-
z0Ott, inkabb az jellemzd rajuk, hogy egyes elvek a korabbi valtozatban hangstlyosabban,
yjitasként vannak jelen, az Gjabb valtozatban pedig ezek mar alapértelmezettnek tekint-
het8k, és mas aspektusok keriilnek el6térbe. Igy a tanterv kommunikécidra alapozott in-
tegralt (azaz tartalmi alapon nem szétdarabolt) szemlélete a 2009-es verzidban van je-
len Gjdonsagként, mig a 2017-es tantervben a kognitiv és kommunikacids folyamatokra
vald fokozott odafigyelés keriil a kozéppontba, ezzel egyiitt pedig felmeriilnek az egyéni
fejlodési iitem figyelembevételének kérdései a differencidlas, illetve az egyéni fejlesztés
segitségével. Az j romaniai magyar nyelv és irodalom tanterv jellemzdje, hogy a kog-
nitiv folyamatok szintjén fogalmazza meg a fejlesztés lehetéségeit (pl. informaciok meg-
értése, integralasa a meglévo tudasba, valtozatos kommunikéciés helyzetekhez valo al-
kalmazkodas stb.) Emellett az ujabb tantervben sz6 esik olyan ujité jellegti igényekrdl,
mint a vizualitas elemeire valo reflektalas (az illusztraciotdl az egyes nem irodalmi szo-
vegtipusok képi-nyelvi egységén at a kognitiv fo-
lyamatokban szerepet jétszd grafikus szervezékig),  Gzaktudom a’nyos
a korszert szovegtipusok (pl. az elektronikus mé- Lo, .
dia szévegeinek) beemelése az olvasési-értelmezé- szemléletét tekintve
si gyakorlratba, toYa})ba az idegen r.1).relv1 te}paszte.lla- azirodalom terén a
tokra valo reflektalas az anyanyelvi jelenségek vizs-

galata sordn. befogadokozpontlsagot €s

A tanterv felépitése, szerkezete titkrozi a szem- S, ., .
léletmadot, illetve az altalanos kompetencidk, spe- dz e|menySZ€rUSeg€T eme“
cifikus kompetenciak, tanuldsi tevékenységek és ki a|ape|Vként
tartalmak kozotti viszonyokat. Bevezetével indul, ’
amelyben az altalanos célkitizések és az alapelvek
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tisztazodnak. Ezt koveti az altalanos kompetenciak

Atartalmak tehdt a listdja a 2009-es véltozathoz képest azzal a kiilonb-
iafni 4 séggel, hogy nem valasztja szét a szobeli kommuni-
kOﬂ/]peJ["enﬂafejle%ZT/eS kacidban a beszédértést, illetve a beszédprodukci-
soran korvonalazodo 6t, viszont kiilon alkompetencianak tekinti a nyelvi
foaalmak rend / megformalasra valo érzékenységet.
0galmaxren Szeret A specifikus kompetenciak a korabbihoz ha-
je|emik itt sonldan évfolyamokra bontva, a f6léjiik rendelt al-
e talanos kompetencidk szerint kiilon tablazatban je-

lennek meg. Itt azonban nem a tartalmak, hanem a
tanulasi tevékenységek kapcsolddnak az egyes kom-
petenciakhoz, s ezaltal a tanterv hangsulyozza az oktatasi folyamat lényegét, kizarva an-
nak lehetdségét, hogy a tananyagkozpontusag beidegzddéseinek kovetkeztében hattérbe
szoruljon a kompetencia fejlesztésére iranyuld kovetelmény a hozza kapcsolt tartalmak
definiciokként és terminusokként vald tanitdsaval szemben. Az egyes specifikus kompe-
tencidkhoz tehat tobbféle javasolt tanuldsi tevékenység kapcsolodik, amelyek kiilonb6z6
képességelemek, készségek kialakuldsat és fejlesztését szolgaljak, am ezek a tanulasi fo-
lyamat barmely pontjan sorra keriilhetnek. A tevékenységek leirdsat gyakran koveti za-
réjelben a tanuldsi mdodszer megnevezése, ami javaslatként és nem kotelezettségként ér-
tendd, de sok otletet adhat, ezaltal jelentds segitséget nyudjthat az egyéni tervezés soran.
Az egyes évfolyamok szamara megjelolt tartalmak csak a kompetenciak utan jelennek
meg kiilon tablazatban, szintén a négy teriilet szerint csoportositva, de nem rendeldd-
nek hozza a specifikus kompetenciakhoz, igy a tartalmak iranyadé jelleggel megjelennek
ugyan, de nem valhatnak els6dleges szemponttd a tervezésben. A tartalmak tehat a kom-
petenciafejlesztés soran korvonalazddé fogalmak rendszerét jelentik itt, amelyeket nem
terminusként kell ismernie a tanuloknak, hanem értenie és hasznalnia érdemes ket egy
fejlesztési-fejlédési folyamat soran.

Bar a tanulasi tevékenységek leirasdhoz helyenként moédszer is tarsul (pl. INSERT,
szemponttablazat, kettéosztott naplo, szerepjaték stb.), a bevezetében Osszefoglaltak
mellett a tandrok szamara kiilon segitséget nyujthat a dokumentum végén olvashato ki-
lenc oldalas Mdédszertani titmutato, amely a szemléletmdd, a szaktudomanyos és mod-
szertani megkozelités legfontosabb sajatossagait foglalja 6ssze, kozli tobbek kozott az
irodalomolvasashoz javasolt szerzok listajat, illetve mddszereket, munkaformakat, érté-
kelési modokat kinal a pedagdgiai gyakorlat megujitasahoz.

A tanterv irodalmi vonatkozasait vizsgalva azt lathatjuk, hogy az élményszertség és
befogaddkozpontisag kovetelményének leginkabb a mddszerek sokféleségén, illetve az
irodalomolvasasnak a szovegértési képesség fejlesztésébe vald beagyazottsagan keresz-
tiil igyekszik megfelelni. A tanterv kevesebb irodalomtudomanyi ismeretet kér szamon
a tanulotdl, az évek soran viszont fejlett olvasasi-szovegértési készség, egyéni olvasat és
értelmezési horizont, valamint értelmezdéi és kritikai attitid kialakitdsat varja el téle. Ez
a kovetelmény a tanar részérdl alapos irodalomelméleti és modszertani tdjékozottsagot
és felkésziiltséget igényel, hiszen a szovegek olvasasa, a kérdésfeltevés modja, a valasztott
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modszerek és munkaformak egyarant nagy hatassal

A 2017-es tanterv lesznek a tanulok szovegértelmezdi képességére, ol-
nye|Vi vonatkozasai vasoi attitiidjére. Ez mar a korabbi tanterv megko-
zelitésmadjara is jellemz6 volt, fontos kiillonbség-

abban tekinthetoek nek itt inkdbb az ajanlott szovegek listdja tekinthe-
, T t6, amely gazdagabb a korabbi valtozatnal, sok kor-
sikeresebbnek e|OdJe tars irodalmi széveggel béviilt, ¢s még meghataro-
el képZE|éS€iné|, hogy zébban nyit mind a vilagirodalom, mind a popula-

o ) ris irodalom felé.

elhatarolodnak minden Joval nagyobb mértékiinek mondhatdak vi-

PN DS szont a tanterv nyelvi vonatkozasait érinté ujita-
onceld kategonzalaStOL sok. A 2009-es tar}lfterv mar hangsulyozta a nyJelV-
fogak)mmegh atarozastol hasznélat els6dlegességét az elmélettel szemben, és
, . az anyanyelvoktatas feladatanak a kommunikacids
€s a sematikus képesség fejlesztését tekintette. Azt viszont, hogy ez
feladatVégZéS elgirésatol. l(;og},fan valé§u1 meg a tandrakon, tf)bbnyire a pe-

agogusra bizta, hiszen csak azt szogezte le, hogy
mibdl kell a nyelvi jellegli vizsgalédasoknak kiin-
dulnia, a tartalmak és elvarasok szintjén latszélag
ugyanazokkal a fogalmakkal talalkoztunk, mint a korabbi tantervben. A leiré gramma-
tikatol vald eltavolodas tehat, bar a bevezetd alapjan egyértelmtien a tanterv legfonto-
sabb célkittizései kozé tartozott, csak elvi szinten valdsult meg. A 2017-es tanterv nyel-
vi vonatkozasai abban tekinthet6ek sikeresebbnek elddje elképzeléseinél, hogy elhataro-
lédnak minden 6ncélu kategorizalastdl, fogalommeghatarozastol és a sematikus feladat-
végzés eldirasatdl. A kiinduldpont itt is a kommunikacios helyzet, azaz a nyelvi tapasz-
talat, viszont az Uj tanterv esetében végre megvalosulhat az is, hogy a megszerzett tu-
das ne elszigetelt és elméleti legyen, hanem a kommunikacié gyakorlatdba épiiljon be*
az 4j szemléletti nyelvi nevelés elképzeléseinek megfelel6en. Ezt a szemléletet a gram-
matika szintjén az induktiv logika, illetve az anyanyelvi kompetencia valtozatos eszko-
zokkel valo fejlesztése jellemezné.® Ez a folyamat olyan (modszereit és munkaformait te-
kintve is Gjszert) tevékenységeket igényel, amelyek a problémamegoldas és a mddsze-
res, tudatos valdsagvizsgalat gyakorlasa mellett a nyelvérzék, a kritikai gondolkodas, il-

* A tanterv szemlélete szerint a nyelvi jelenségeket nem elszigetelten kell felfedeztetni, hanem 6sz-

szességiikben és kolcsonhatasukban, vagyis funkcionalis megkozelitésben vizsgalni. Az anyanyelvi fejlesztés
feladatai és tevékenységei az anyanyelvr6l valo tapasztalatszerzés, a beszédfejlesztés, a szovegértés és az irds-
hasznélat szolgalataban allnak, s az adott fejlesztési teriilet tartalméba integralédnak” Magyar nyelv és iro-
dalom tantargyi program, 2017. 2.

° ,...azt tartjuk kivanatosnak, hogy a hagyomadnyos leir6 nyelvtan tanitasa helyett a kreativ nyelvhasz-

nalat fejlesztésének elGtérbe helyezése altal integralt magyartanitas valosuljon meg: a leird nyelvtani katego-
riak 6ncéli megtanulasa helyett a nyelvi kreativitds adta lehetéségekkel az anyanyelvi kompetencia fejlesz-
tése a cél” (Kalman-Molndr, 2009, 8.)
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letve a nyelvi kreativitas® fejlesztését tekintik céljuk- o,
nak.” Az 4j tanterv nagy erénye, hogy ezeket a cé- A modalitds kérdését
lokat fqgalmazza meg, és témogatn’i is igy/eks’zik 2z mondatfa Jtak he|yett 3
oktatasi folyamatot azzal, hogy tevékenységtipuso-

kat is felkinal az egyes specifikus kompetencidk fej- beSZédSZéndékOk fe|0 |
lesztésére. Emellett a nyelvhaszndlat tapasztalatda- .

ra alapozva funkcionalis rendszerben képzeli el a td [gya |Ja

nyelvi tartalmakat: a korabbi elvont, elméleti kate-

goriak és a nyelvi szintek szerint vald épitkezés he-

lyett (pl. szofajok, szdszerkezetek stb.) a kommunikacié gyakorlatabol ismert fogalmak
és jelenségek szervezik a tananyagot (pl. képi és nyelvi megformalas, beszédszandékok,
hangsuly stb.) Ez nem azt jelenti, hogy nem esik sz6 a grammatikai fogalmakrol és ka-
tegdridkrdl, minddssze azt, hogy a tananyag strukturalasaban nem a leird rendszer lesz
az iranyadd.® A mondattal kapcsolatos tartalmakat példaul V. osztalyban igy rendszere-
zi a kordbbi tanterv: A mondat. Az egyszerti mondat. Allité és tagadé mondatok. Modali-
tds szerinti osztdlyozds (kijelentd, kérdo, felkidlté, felszolito). Szoszerkezetek és mondatré-
szek. Az dllitmdny. Az alanyos, tdrgyas, jelzds, hatdrozos szészerkezet. Az dsszetett mon-
dat. Mondategész, mondategység. Kozpontozds.® Az 4j valtozatbol ezeknek a fogalmaknak
egy része kimarad, mas része pedig tjszerti megkozelitésben, mas gondolatmenet men-
tén keril el6. A modalitas kérdését mondatfajtak helyett a beszédszandékok feldl tar-
gyalja (beszédaktusok és beszédszandékok: asszertiv, komissziv, direktiv, expressziv; kérdé-
sek),0 az allitas és tagadas kérdése a negativ jellemzés eszkozei (ellentétes jelentés, tagadds,
a hidny kifejezésének eszkozei)" kapcsan meriil fel, a szdszerkezettipusokrdl pedig mint

¢ ,A nyelvi kreativitds problémamegoldo tevékenységet jelent: egy adott helyzetben a korilmények-

nek megfelel$ nyelvi viselkedésnek s a szintén a helyzethez ill§ referenciélis (vonatkozd) és reprezentacios
(jelentd, leird) nyelvi formak (vagyis a szovegbe illesztett nyelvi kifejezések) jellegének a kivélasztasa, illetve
létrehozasa konstruktiv eréfeszitést kivan, amely a gyakorlati tudasra éptilé mindennapi tevékenységek ter-
meészetes Osszetevdje” (Tolcsvai Nagy, 2005, 360.)

7 ,Ennek koncepcidja szerint a gyerekek 10-14 éves életkori szakaszukban szdmtalan manipulativ, at-
alakito jellegti feladatot végeznek a nyelvi anyaggal, mikozben kitapasztaljak annak sajatossagait: mit lehet
vele tenni és minek dll ellen, egy adott cél érdekében mi a konnyebb és mi a nehezebb, de érdekesebb és igé-
nyesebb megoldas. Ekozben a metanyelvet is elsajtitjak (a szitkséges sz6fajok, mondatrészek, mondatfajtak
elnevezését) szinte észrevétlentil, és nem feltétleniil rendszerbe foglalva” (Medve-Szabo, 2010, 57.)

8 ,EbbAl természetesen az is kovetkezik, hogy minden nyelvi eszkézt ott ismertetiink, fedeztetiink fel,
ahol hasznlatuk szempontjabol (és nem egy elvont leiré nyelvtani rendszer felél) indokolt. Igy nem az el-
mélet sztikiti szdmunkra a tdrgyalandé jelenségek korét, hanem példaul az életkori sajatossagok vagy a szo-
vegértési képességek feltételezhetd szintje szabhatja meg, hogy milyen jelenséget mikor és hogyan éllitunk
fokuszba. A nyelvi eszkozkészletre valo fokuszalas célja pedig, hogy az iskolabdl kikertilék képesek legyenek
minden vérhat6 helyzetben megtalalni a megfelelé nyelvi valtozatokat és grammatikai formdkat, vagyis az
anyanyelv oktatdsanak célja a helyénvalo (szituativ, beszédhelyzethez igazodd) nyelvhaszndlat ismerete, egy
megfeleld szintli beszédkultura kialakitasa” Magyar nyelv és irodalom tantargyi program, 2017, 42.

° Magyar nyelv és irodalom tantargyi program, 2009, 10.
10" Magyar nyelv és irodalom tantargyi program, 2017, 13.
"' Magyar nyelv és irodalom tantargyi program, 2017, 20.
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az ige alanyi, tdrgyi és hatdrozoi bévitményeirdl 2 van sz6. Ugyanakkor el6térbe kertil-
nek olyan kérdések, amelyek a mindennapos kommunikacios helyzetekben érdekesebb-
nek, fontosabbnak bizonyulnak. Ilyen példaul a beszédszandékok és a beszédcselekvések
kérdése. Ha az adott nyelvi megnyilvanulast a beszél6 szandéka felSl kozeliti meg a tanu-
16, az szamara természetesebb haladasi irany, mint ha a mondatfajtak formai sajatossa-
gai mentén vizsgalja az alkalmazas lehetGségeit. Ez jo példa a forma tartalom fel6li meg-
kozelitésére, igy azt mondhatjuk, hogy ebben a tantervi szemléletben végre érvényesiilni
latszik a nyelvhasznalat elsédlegessége a nyelvi rendszerrel szemben.

A tudatos nyelvhasznadlat része a nyelvvaltozatok és a nyelvi regiszterek felismerése
és a magabiztos, készségszintt kddvaltas. A nyelvvaltozatok hasznalatardl a 2009-es val-
tozatban ez volt a tantervirok allaspontja: ,, A szébeliségben el kell fogadni, s6t batorita-
ni kell a tanulok sajat nyelvi valtozatanak hasznalatat, figyelembe kell venni a kisebbsé-
gi nyelvhasznalat sajatos helyzetét és igényeit. A koz- és irodalmi nyelvet az irasbeliség-
gel ajanlatos Osszekapcsolni”? Az Gj tanterv a korabbihoz hasonléan szociolingvisztikai
szemléletben kozeliti meg ezt a kérdést, egészen tavol helyezkedve a nyelvmtvelést meg-
hatarozé helyes-helytelen nyelvhasznalat dichotémiajatol, ami batoritja, s nem bélyegzi
meg a vernakuldris valtozat hasznalatat. A tantervben a nyelvvaltozatok kérdése szintén
a kommunikacié gyakorlatanak vizsgalataba integralddik, hiszen a stilus, a regiszter és a
nyelvvaltozat kérdését az 4j tanterv a kommunikacids helyzet elvarasaihoz, illetve a nyel-
vi illemhez kapcsolddva targyalja.

A 2017-ben megjelent 1j tantervvaltozat, bar szemléletét tekintve korantsem mond-
haté olyan tjszertinek, mint elsé pillantasra latszik, hiszen hatarozottan raépiil a 2009-
ben rogzitett vezérgondolatokra és alapelvekre, jo eséllyel fogja atalakitani az altalanos
iskolai magyar anyanyelvoktatas gyakorlatat. Amellett, hogy a kompetencia alapt okta-
tas és anyanyelvi nevelés alapelveit tekinti iranyaddnak, arra is figyel, hogy eltavolodjon
a hagyomanyos oktatasi gyakorlattol, ami elsdsorban a tartalmak fékuszbol valé kimoz-
ditasan és megvaltoztatasan keresztiil valosul meg. Emellett az 4j tanterv fontosnak te-
kinti azt is, hogy a modszerek és a tevékenységek szintjén mintakkal, tandcsokkal lassa el
a valtoztatas el6tt allé pedagogust, akire nem konnyt iddszak var annak ellenére, hogy
a tanterv jo eszkoznek és nagy segitségnek igérkezik az 1j szemlélet és tanitasi mod ki-
alakitdsaban.

Az el6ttiink all6 valtoztatdsokat hivatott tamogatni a tanterv szemléletében kidolgo-
zott oktatasi segédanyagok sora, ugyanakkor a folyamatos értékelés és a szakaszzaré mé-
rések kovetelményeinek is ennek fényében kell médosulniuk majd.
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