Sz6cs Hedviga

A sokszerzos tankonyvcsalad

,»A sokszerzds tankonyv” — igy nevezték 2017-ben a tankdnyvcesalad 6todikeseknek sz616 részét a
magyartanarok. Azota elkésziilt a teljes sorozat,! az V. és VI. osztalyosok szdmara késziilt
tankonyvek 0j kiadast is megértek. A tankonyvcsalad szerzdi elsdsorban az Anyanyelvi nevelés
munkacsoport tagjaibdl keriiltek ki, amely csoport 2009 6ta kisérletezik tananyagfejlesztéssel. A
tankonyvi munka Kadar Edit és Foris-Ferenczi Rita szakmai iranyitasaval kezd6dott, de minden
tankonyv esetén szamos tovabbi szakembert vontak be a szerzok.

Bar a tankonyvcsalad kiilalakja nem egységes, pl. az 6tddikes tankkonyv méretben is kiloég a
sorbol, elmondhatjuk azt, hogy az egyes kotetek illusztratorai szem el6tt tartjadk a célcsoport
¢életkori sajatossagait. Ugyanakkor az illusztraciok nem csupan dekoricioként vannak jelen,
mintegy szinesebbé, vonzobba téve a tankonyveket, hanem érezhetden torekszenek a szovegeket
vizualisan is lattatni, a szemléltetés mellett a rdhangolasban, a figyelem iranyitasaban ¢és az
értelmezési keretek felvazolasaban is 1ényegi szerepet jatszanak. Ez a legsikeresebben az egyetlen
visszatér illusztrator, Orosz Annabella munkdiban valésul meg, a VI, illetve a VIII. osztaly
szamara késziilt tankonyvben.

A Magyar nyelv és irodalom (anyanyelv) V-VIII. osztalyos 2017-es tantargyi program’ a
szovegértés ¢és -alkotds fejlesztésének céljat hangsulyozza, a gyakorlati, iskolan kiviil is
hasznéalhat6 tudds megszerzését a valtozatos kommunikaciés helyzeteken keresztiil latja
megvaldsithatonak. Az irodalomtanités terén a befogadokdzpontu, élményszerii oktatast jeldli ki
célul, ahol a tudatos olvasdva nevelés a fontos, amely a tanulok olvasméanyélménye alapjan valosul
meg, nem a tanari értelmezésen keresztiil. Nyelvészeti szempontbol funkcionalisan kozeliti meg a
nyelvi jelenségeket: nincs Oncéli (és szakmailag megalapozatlan) kategorizalas, a nyelvi
jelenségek vizsgalatanal a kiindulopont a kommunikacios helyzet kozvetlen igényei és a tanulok
nyelvi tapasztalata, és a megszerzett tudés is a kommunikaci6é gyakorlataba épiil be. A nyelvi
jelenségek ott kertilnek fokuszba, ahol hasznalatuk indokolt. A leird nyelvtani fogalmak, bar
megjelennek, ezeknek nem cél, hanem eszkdz szerepilk van a tanulok szovegértési ¢és
szovegalkotasi képességeinek fejlesztésében. A nyelvre, nyelvi megformalasra valo reflexio célja,
hogy a gyerek képes legyen megtalalni azokat az irasbeli vagy szobeli kifejezésmodokat, amelyek
az adott szituacioban helyénvalok. Modszertani szempontbdl a kompetenciafejlesztést celzo
tanitasi és tanulasi modszerek mellett a tanterv differencialast emeli ki. Ennek az 0 szemléletnek
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kell tehat megfelelniiik a 2017 utan kiadott tankonyveknek, ami nem kis kihivast jelentett a
szerzOknek és pedagdgusoknak. Hiszen a tankonyvekkel szemben altalanos elvaras, hogy
illeszkedjen a tanterv célkitlizéseihez, illetve hozzaférhetd, hasznalhat6 legyen didknak és tanarnak
egyarant. A j6 tankonyv a didkok életkori sajatossagait is figyelembe veszi, s olyan elvarast allit
fel a tanul6 szdmara, amelyet képes teljesiteni. Ugyanakkor a tanar jobbkeze, a tanitas segitdje.

A bemutatandé tankonyvcesalad tanulokdzpontiisdga mar a bevezetdkben is megmutatkozik. Mind
a négy évfolyamon a szerzék megszolitjdk a didkot, és arrdl biztositjdk, hogy 6 lesz a
kozéppontban, az 6 megfigyelései, kérdései, racsodalkozisai keriilnek fokuszba. Otddik
osztalyban az 6todikes ,,jobbik eszét” kivanjak eldcsalogatni, hogy meglévd tudasat hasznalni és
kamatoztatni tudja. Hatodikban a megismerés nagyszert ttjara invitaljak, ahol a racsodalkozastol
a megfigyelésen, kérdezgetésen, kutatason keresztiil jut az 0j tudas birtokaba. A hetedikesek a
meglévo tudasukat rendszerezhetik, hogy ezaltal jobban ki tudjak fejezni magukat, hiszen az
odakinti dolgok befogadasa azért torténik, hogy az odabenti dolgok kifejezésre jussanak. A
nyolcadik osztalyos tankdnyv eldszava az év kihivésaira irdnyitja a figyelmet, ezért arra kérik a
szerzOk a didkot, hogy ,ujabb eszkézokkel vizsgald meg magadban a vilagot, és a vilaghan
magadat.”

A kozvetlen megszolitasokat a tankonyv struktirdjaban egységesen a jelolések (szines kiemelések
¢s ikonok) magyarazata koveti. Ez utan a kompetenciatablazatok kovetkeznek, amelyek a tanar
munkdjat segitik. A tartalomjegyzékkel egyiitt igy jobban atlathatok az egyes fejezetekben
fokuszba keriil6 kompetenciak és az ezek fejlesztésére alkalmas tantervi tartalmak.

A tankonyvek témakdrokre vannak osztva, amelyen beliil a szerz6k nem valasztjdk kiilon az
irodalmat €s a nyelvi ismereteket. Ez az integralt szemlélet onmagéban teljesebb képet probal adni
a vilagrol, és ugyanezt a torekvést hangsulyozzdk a tankonyvcsaladon végighaladd Tudtad?
szovegdobozok (a témahoz kapcsolodo érdekességek, kiegészitések) vagy a szOmagyarazatok,
amelyek nemcsak irodalmi szovegekhez kapcsoldodnak, hanem taldlkozunk veliik nem irodalmi
szovegeknél és nyelvi feladatoknal is.

A fejezeteket értekelési feladatok zarjak, amelyek a kompetencia alapi oktatisra jellemzden
valtozatosak formdak, modszerek ¢€s eszkozok tekinteteben. Taldlkozunk portfolioba szant
feladatokkal, egyéni, paros, csoportos kutatassal, egyéni és csoportos projektekkel, szovegértési,
helyesirasi feladatsorokkal, irodalmi torvényszékkel. Nem hianyoznak a tars- és onértékeld lapok,
kartydk sem, amelyek segitségével a tanulok visszajelezhetnek tarsaiknak, de az onreflexiot is
gyakorolhatjak.

Harom tankonyv a fotdk, illetve a szovegek forrasjegyzékével zarul. A hetedikes és a nyolcadikos
konyvben QR-kodok segitségével navigal el a tankonyv a feladatvégzéshez sziikséges szotarhoz,
szoveghez, videbhoz. Ez nagyon praktikus megoldas pedagdgus és didk szamara egyarant.

A tankonyvek egységesen hat fejezetre tagolodnak. A fejezetek cimei, alcimei utalnak az egyén és
kozosség kapcsolatan keresztiil a kommunikacios helyzetekre, amely a négy évfolyamon keresztiil
visszatéré motivumok a tankonyvcsaladban (pl. V. osztily: En és a tobbiek, VI. osztaly:
Osszetartozunk — En és a bardtaim, Miért nehéz megszélalni?, Nemcsak sz6bol értiink, VII.
osztaly: Kapcsolattartis — Szoba adllni egymassal, VIII. osztily: Az egyén, a kdzosség és a



nyilvanossdg.) Evfolyamonként véltoznak, béviilnek a kommunikéaciés helyzetek és problémak,
ezekre fokuszalnak a fejezetek. Mig 6todikben a kapcsolatteremtés keriil kozéppontba, hatodikban
a kommunikaciés helyzet tényezodire, a tarsalgds jellemzdire, a nonverbalis kommunikaciora
iranyul a figyelem, hetedikben az Onkifejezés formai, mig nyolcadikban az Onkifejezés
hagyomanyos formai mellett a virtudlis térben valé kommunikacié is hangstlyossa valik. Mar
maguk a cimek is megprobaljak felkelteni az olvaso érdeklddését az adott fejezet irant, pl. gyakran
¢lnek a szerzOk a kérdés formaju cimekkel is: Miért értjiik félre egymast? Hogy lesz ennek jo vége?
Hogyan teremtiink vilagot? Miért irunk? Mi kévetkezik ebbol?

Az irodalmi és nyelvi feladatok egyarant 0j szinfoltokkal, eddig az altalanos iskolai tankonyveknél
nem tapasztalt, egyedi megkozelitésekkel jarulnak hozza a tankonyvcsalad vilagéhoz. Ez
elsésorban a tanarnak okozhat kihivast, hiszen adott esetben valtoztatnia kell a megszokott tanitasi
stratégiain.

Példaul a lirai szovegek értelmezésekor meglepdek lehetnek a hosszt feladatleirasok. A tébbsoros
kérdések azonban karon fogjak az olvasot, ugy vezetik a megértés felé. A hermeneutikai
irodalomolvasas soran az olvaso €s szoveg kozott parbeszéd alakul ki, a szoveg megértése aktiv
folyamattd valik. A tanuld nem csupan ,,megoldja a feladatot”, hanem elid6z a szovegnél, figyel a
szoveg és onndn belso rezdiiléseire is. Hatodik osztalyban Radnoéti Miklos Viragenek cimii verse
kapcsan el6szor a vershangzas keriil a kozéppontba: Ehhez a kolteményhez nem tarsul dallam,
mégis, mar az elso olvasdasra meglep a széveg erds zeneisége. Olvasd fennhangon a kélteményt,
es figyeld meg, hogy melyek a zeneiség forrasai! Figyeld a pergon gordiil6 versritmust, a lagyan
egymdsba fonodo rimek szerepét! Képzeld el, hogy olyan valaki elott olvasod a verset, aki nem tud
magyarul, a hangzas alapjan mégis érzékelje a koltemény kellemes, meghitt, jatékos hangulatat!
A feladat itt nem engedi el a tanuld kezét, hanem tovabb, beljebb vezeti a vers vilagaba: A
magyarul tudo olvaso azonban tanuija lehet a téma — a szerelmi vallomas — olyan gazdag és drnyalt
megszolaltatasanak, amit a kéznapi nyelv megszokott szavaival igen nehéz kifejezni. A versben a
beszélo egyszer sem mondja ki a szeretlek szot, a koltemény egésze — szavaival és hangzdsaval —
mégis errol beszél. (...) Figyeld meg és értelmezd az elsé két versszakban, milyen gyongéden
teremt kapcsolatot a vers a viragzas képei és a kedves alakja kozott! Keresd és izlelgesd e kéltoi
szotarsitasok példdit a versben, értelmezd azok jelentését a szévegosszefiiggésben! Ezek a
feladatok nemcsak a szovegértési készségek fejlodését szolgaljak, hanem kialakitanak a lirai
szovegekkel szemben egy olyan magatartist, amely a szoveg és olvasd parbeszédén alapul,
ugyanakkor hasznos utravaldé lehet a késObbiekben, megalapozva a kozépiskolai
versértelmezéseket.

A tankonyvcsaldd szovegvalasztasat a szinesség €s valtozatossag jellemzi. A kanonikus irodalmi
szovegek mellett nem zarkozik el a kortars irodalomtol sem, s6t megtalaljuk a ponyvairodalom
képviseloit, a szubkultirara jellemzd szovegeket és a nem irodalmi szovegeket is. Hetedik
osztalyban 4 humorrol c. fejezetben egymast kiegészitve jelennek meg kiillonbozd szovegek:
Karinthy-, Rejté-, Orkény-, Romhényi-szoveg mellett népkoltészeti alkotdsok (ginydalok,
csufolok, vigballada), slam poetry, viccek, reklamok is helyet kapnak, igy téve teljessé azt, amit a
humorro6l érdemes lehet megmutatni ennek a korosztidlynak. Egy téméban vald elmélyiilést
azonban nemcsak a valtozatos szovegek teszik lehetéveé, hanem a szerz6k mozgasba hoznak mas



muvészeti agakat az elitkulturatdél a szubkulturaig. Nyolcadik osztdlyban a nemzeti ontudat
erositését tamogatja a Hagyomdanykozosségek cimi fejezet. Olyan szovegekkel keriil kapcsolatba
a gyerek, mint Kolcsey Huszt, Hymnus, Vorosmarty Szozat, Petofi Nemzeti dala, amelyek idében
nagyon tavol vannak a mai 14 évesektol. Az ¢lményalapt irodalomoktatas jegyében azonban a
szerzOk a multimedialis eszkozok segitségével mégis kozel hozzak, élvezhetové teszik a
korosztaly szdmara ezeket a klasszikus miiveket. A Huszt képi vilaganak megjelenitésében Caspar
David Friedrich fest6 alkotédsai és Nosferatu film plakatja segit, a Hymnus szovege harom ismert
dallamra énekelhetd, a didkok Osszehasonlithatjdk, hogy hogyan valtozik a szoveg hangvétele,
jelentése a harom valtozatban. A Szozat kapcsan a Hazdam, hazam ariat hasonlitjak 6ssze kiilonb6zo
énekesek (magyar és olasz) eldadasaban, a Nemzeti dalt a Pilvaker feldolgozasaban hallgathatjak
meg, azon gondolkodva, hogy mennyire segit a kortars zenei feldolgozas kozelebb hozni a
szoveget a mai korosztalyhoz. A zenei feldolgozasok, filmrészletek, animaciok, képzomiivészeti
alkotasok fotoi, karikatura, képregény kisérik az irodalmi alkotdsokat, de nem oncéltian, hanem
szervesen beépiilve a megértési folyamatba.

A 2017-es tanterv modszertana a differencialt tanuldsszervezési eljarasokat részesiti elényben. A
tankonyvcsalad szerzoi figyelembe veszik a tanuldk tanulasi tempojat, képességeit, érdeklédési
korét Ggy, hogy ugyanannak a feladatnak kiilonboz6 feldolgozasi lehetdségeit kinaljak a
kiilonb6z6 képességli, érdeklédésii gyerekeknek. Példaul 6. osztalyban a Toldi kapcséan a torténet
Osszefoglalasara harom csoportos feladatot is felsorakoztat a tankonyv. Készithetnek a didkok
fotoriportot, videofelvételben rogzitett szerepldbeszamolokat vagy blogbejegyzést. A valasztasi
lehetéség nemcsak a didkok érdeklddési korére van tekintettel, hanem segit a tandrnak a
differencidlasban. Hetedik osztalyban a Komives Kelemennét a Szorényi—Brody-féle rockopera
dalainak segitségével értelmezhetik a didkok. Csoportmunkéaban, kiilonb6zdé témakoroket
koriiljarva nemcsak a szoveget ismerik meg mélyebben, hanem a ballada miifaji sajatossagai is
OsszegzOdnek. A csoportok kialakitasakor lehetdsége van a pedagdgusnak, hogy az osztaly
Osszetétele alapjan differencidljon. Az értékelési feladatokban is taldlkozunk differencialasi
lehetdséggel, tobb helyen valasztasi lehetdséget kinalnak fel a szerzok a tanuloknak: Valaszthatsz
az alabbiakban felsorolt kutatasi téemak koziil./ Valasszatok ki egy mesét, majd valasszatok az
alabbi feladatok koziil egyet!

A tankonyvcsalad nyelvészeti szempontbol a funkciondlis nyelvszemlélet jegyében fogant.
Hetedik osztalyban példaul az a/az/egy szor6l nemcsak és nem els@sorban azt tudjdk meg a
tanulok, hogy ez néveld, hanem arra reflektalnak, hogy (el6bb a magyarban, de aztdn mas altaluk
ismert nyelvekben is) milyen nyelvi eszkdzok vannak hatarozottsdg, hatarozatlansag,
specifikussag kifejezésére, vagyis hogyan utalok valakire/valamire akkor, ha a hallgatorol
feltételezem, hogy azonositani tudja, kir6l/mirdl beszélek, €s hogyan akkor, amikor nem. Vagyis
ahogy mindig, a beszédtars mentalis mitkodésére is tekintettel vagyunk, amikor a nyelvi formak
koziil valasztunk. Az is kideriil itt, hogy azért nem minden magyar anyanyelvii besz¢ld hasznalja
ugyanazokban a helyzetekben €s ugyanugy az egyes néveldket, vagyis mind a variabilitdsnak (ami
a nyelvek alapvetd jellemzdje), mind a kontrasztivitasnak szerepe lesz abban, ahogyan a magyar
szovegek nyelvi megformalasat figyeljiik. A kontrasztivitas nemcsak itt figyelhetd meg, hanem az
egész tankonyvcsalad sajatja. A tanulo felfedezheti, hogy az altala tanult idegen nyelvekben a
magyarhoz viszonyitva mindez hogyan valosul meg, hiszen néha kénnyebb és tanulsagosabb egy



masik nyelv feldl ralatni arra, hogy milyen is az a nyelv, amit automatikusan és rutinosan
hasznalunk iskolds korunkra. Az idegen nyelvi tapasztalatokra valo reflektalas soran fejlodik a
tanulok nyelvi érzékenysége. A tankOnyvszerzok ezt a lehetdséget megragadva tobb olyan
feladatot épitettek be a tankonyvekbe, ahol elsdsorban roman nyelvi példakkal, de mas idegen
nyelvi jelenségekkel (angol, német, francia) is parhuzamba allitjak a magyar nyelv sajatossagait,
ezzel korvonalazva egyes altalanos nyelvi kategoridkat és ravilagitva a kiilonb6z6 nyelvek eltérd
megformalasi modjaira.

Minderrdl a tanuldk tapasztalati Gton jutnak ismeretekhez, altalanositdsokhoz, belatdsokhoz stb.,
¢s nem szoveghelyzettdl fiiggetlen lexikalis tudasként szerzik meg. A feladatok a beszélok
anyanyelvi kompetencidjara épitenek, olyan helyzeteket allitanak eléjiik, amelyek kihivast,
belehelyezkedés, reflexiot, gondolkodast igényelnek. Az igy megszerzett tudas nemcsak a nyelvi
megformalas eszkozeit ismerteti meg a tanuldokkal, hanem implicit nyelvi tudasuk lesz arrdl, hogy
a besz€éld a vilagrol mit tud és mit szdndékszik elmondani. Ugyanakkor a nyelvhasznalattal
szemben egy reflexiv attitid alakul ki benniik, amely lehetévé teszi, hogy kritikusan
viszonyuljanak a nyelvi jelenségek hasznalatdhoz, tudatosan valtoztassanak a vélasztott nyelvi
megformalason a kommunikacids helyzethez alkalmazkodva.

A tankonyvcsalad masik egyedi sajatossdga a nyelvhasznélatra valo reflektalasra nevelés. Mar
otodik osztalytdl talalkozik a gyerek a kiillonbozé nyelvvaltozatokkal kiilonféle kommunikacios
helyzetekben. A nyelvjarasok nem a koznyelvvel szemben jelennek meg, hanem a kdznyelv is a
nyelvjarasok egyikeként, amely értékében nem, csak hasznalati szintereiben tér el azoktol. A
szerzOk elsOsorban a tanulok nyelvi tapasztalataira épitenek, abbol kiindulva térképezik fel az
egyes nyelvvaltozatok sajatossagait €s szokasos hasznalati tereit. Ugyanakkor a regisztervaltas
képességének a kialakitasa érdekében a hozzdadd anyanyelvi nevelés elveit tartjak szem el6tt. Az
értékitéletmentes megkdzelitésre jo példa lehet, egy VI. osztalyos feladat, amelyben két szoveget
kapnak a tanulok, egyikben a nyelvhelyességi szakirodalomban ndkolds, masikban a sukstikolés
néven elhiresiilt nyelvjarasi jelenség jellemzi a beszéld nyelvvaltozatat. A kovetkezd kérdések
kovetik a két szoveget: Igy haszndljatok-e a szovegben alahiizott igéket? Ha nem, hogyan? Ki
mondhatja kinek a fenti szoveget? Milyen helyzetekben nem lenne szerencsés az alahuzott
valtozatban hasznalni a fenti igéket?

»-.@ Stilus valasztas. Valasztani olyan esetekben lehet, amikor valaminek a kifejezésére tobbféle
lehetoség dll a beszélo rendelkezésére” — olvashatjuk a nyolcadikos tankonyvben (Bartalis et al.
2025: 197). Az utols6 fejezetben a didkok altal mar megtapasztalt ismeretekre (milyen
beszédhelyzetekben milyen szavakat, kifejezéseket helyénvalo hasznélni) épitenek a szerzok,
amikor a szovegek kapcsan azt vizsgéljak, hogy mitdl lehet egy szovegnek egységes a stilusa, mi
az, ami torést okozhat. Ide eljutni csak ugy lehetséges, hogy a tankonyvcsalad kovetkezetesen a
nyelvhasznalatra val6 reflexiot, a kodvaltasban szerzett jartassagot fejleszti, valamint a nyelvi
repertoart boviti valtozatos kommunikacios helyzetekben.

A kompetenciafejlesztést tdimogatja a tankdnyvcsalad integralt szemlélete is. Valtozatos irodalmi
¢s nem irodalmi szovegeket taldlunk a tankonyvekben, amelyhez szovegértd, elemzd kérdések
mellett nyelvi, kommunikécioés és helyesirasi feladatok is kapcsoldodnak. Viszont nem arra
hasznaljak az irodalmi szovegeket, hogy a nyelvi jelenségeket magyarazzanak a szoveggel, hanem



azt vizsgaljak, hogy a kiilonbozé nyelvi jelenségek, hogyan alakitjdk a szoveget, milyen
értelmezési lehetOségeket tesznek lehetdvé. Hatodik osztalyban példaul Lois Lowry Az emlékek
ore szovegbdl olvashatnak részletet a tanulok, amelyben Jonas az elkdvetkezo €letét befolyasold
szabalyzatot olvassa. A szOveg utani feladatok egyebek mellett azokra a nyelvi eszkozokre
iranyitjak a tanulo figyelmét, amelyekkel lehetséges vilagokat hozunk létre (beszéliink a jovorol,
arrol, ami nincs, arrél, ami lehetséges stb.). Itt teritékre keriil minden olyan nyelvi elem, amely a
modalitds témakorébe beletartozik, mindez anélkiil, hogy ezekrdl szolna az adott tankonyvi rész.

Sok sz6 esik a szovegértés fejlesztésérdl, viszont figyelemre méltod a tankdnyvcesalad szemlélete a
szovegalkotas kapcsan is. A szdvegalkotési feladatok irdshelyzetbe hozzak a tanuldkat, nemcsak
témat kapnak, nemcsak szovegtipust, hanem utjelzOket is. A szerzok folyamatosan vezetik a
diakokat, hogy kialakuljon egy olyan szovegalkotasi készség, amely az adatgytijtéstdl a tervezésen
keresztiil a kivitelezésig egybehangolja a tanuld6 munkajat. Az iras folyamat jellegébdl adodoan a
tanulok nemcsak megirnak egy szdveget, hanem fokozatosan, 1épésrdl 1épésre, gondolkodva,
Gjratervezve alkotnak szdveget. Igy folyamatosan egyre jobb szovegalkotova valnak. Otodik
osztalyban a mesék tanulmanyozasa kapcsan tlindérmesét kell irjanak a diakok. A feladat alpontjai
segitségével eldszor a szereploket kell kivalasztani, majd végigvezetik a tanul6t a tiindérmesék
cselekményszerkezetének allomdsain, rairanyitjak a figyelmet a nyelvezetre, majd arra buzditjak
Oket, hogy kisérletezzenek a kiilonb6z6 cimekkel is. Az elkésziilt szoveg ellendrzése, a tarsak
véleménye, javaslatai alapjan torténd javitas a folyamat 1ényegi elemei. Az irds maga tehat egy
tobblépcsos tervezesi, gondolkodasi és kreativ folyamatté valik, amely sordn a didkok fokozatosan
jobb szovegalkotova valnak. Nem cél elsdre tokéleteset alkotni, s6t a fejlodés lehetdsége az
atdolgozasban, javitasban rejlik. Ilyen szemléleten keresztiill lehet megérkezni nyolcadik
osztalyban oda, hogy egy szoveg szerkezetét lehessen vizsgalni, stilusdnak egységességét
tanulmanyozni, 0sszehasonlitani példdul a spontan szdbeli szoveget és a felolvasdsra szant
szoveget.

A tankonyvcsaldd olvasdsa kozben azt lathatjuk, hogy az apro6 részletekbdl, puzzle-darabokbol,
hogyan all dssze a teljes egész, annak az ive rajzolodik ki, hogyan fejlédik a szovegértési-
szovegalkotasi kompetencia, valamint a nyelvi megformalasra valo reflexid. Az, ahogyan a nyelvi
elemek funkciojukban mutatkoznak meg, nem elvont fogalmakként, tadblazatokban, lehetdvé teszi
a didk szamara, hogy nyolcadikban mélyebben atlathassa a szovegkohézids erdket. A szovegértési
feladatok sem meriilnek ki a verbalis szovegekben, tobb szoveget jellemez a multimedialitas
(grafikonok, képi elemekkel ellatott verbalis szovegek), illetve a tankonyv illusztracidihoz is
kapcsolodnak kérdések, amelyek vagy a szoveg megértését segitik, vagy kibdvitik a szoveg
informécioit. Megtalaljuk az ismeretk6zld szovegek mellett az elektronikus média szovegeit is
(blog, chatszovegek), igy valtozatos szovegtipusokon keresztiil fejlddhet didkok olvasasi
stratégidja.

A szakmailag naprakész informaciok alapjan tudatosan teszik a szerzok az egyik épitékovet a
masikra a szovegértési-szovegalkotasi kompetenciafejlesztés varaban. Emellett kihasznaljak a
roman nyelvi kornyezet adta egyedi lehetdséget is, hiszen a kontrasztivitds szempontja segit abban,
hogy a magyart a lehetséges emberi nyelvek egyikének lassa a tanulo, vagyis az altala legjobban
beszélt nyelven keresztiil altalaban a nyelvrdl szerezzen ismereteket. A feladatok valtozatos



kommunikécios helyzetek elé allitjak a tanulokat, igy a nyelvvaltozatok, stilusok, nyelvi
regiszterek szines palettdjat ismerik meg a négy €év folyaman. Ennek megtapasztaldsa soran
képesek lesznek felismerni a kiilonb6z6 nyelvi helyzeteket, amely soran magabiztosan fejezhetik
ki onmagukat.

Ezt a tankonyvcesaladot nem lehet szalaira bontani, nem lehet felfejteni nyelvtan, kommunikécio,
irodalom mentén, hiszen magatol érthetd természetességgel foglalja egybe mindazt, ami a nyelvbdl
valo vilagrol elmondhaté. Eppen ezért egészen masfajta attittidot feltételez diaktol és tanartol
egyarant. A didk szamara egy olyan viladg nyilik meg, ahol nincsenek dobozok, ahova valamilyen
tudast kell betenni, hanem egyben lathatja a koriilotte 1évo nyelvi vilagot, amibe beletartozik a
szépirodalomtol a viccig mindenféle kommunikacios helyzet. Olyan tudas birtokéaba jut, amelyet
aktivan szerez meg, s amelyet hasznalni tud a mindennapi kommunikacids helyzeteiben.
Ugyanakkor ahhoz, hogy ez a tankdnyvcsalad igazan ,,miik6djon” egy nyitott tanari magatartas is
szlikséges. A tanar nem egyszerlien atadja az informacidkat, hanem tamogatja, vezeti a tanuldkat
az ismeretek megszerzésében. Mivel nagyon fontos az ut, amelyen a didk a tudashoz eljut, sokkal
tobb figyelmet kell kapjon a tanar részérdl a tervezés, a munkaformak, -modszerek megvalasztasa,
a differencialas. Aki ezt a tankOnyvet vélasztja, nyitott kell legyen a didkok véleményére,
tapasztalataira, olyan tars kell legyen szdmukra, aki tdmogatja Oket a felfedezések, a tudas
megszerzésének Utjan.



