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Küszöb 1 

Ă...a nyelvre vonatkoz· ismeretanyag nem §tadand· a tanu-

l·knak, hanem kibontand· belŖl¿k.ò (Szende Alad§r: Anya-

nyelvünk a középiskolában . Budapest, 1972. 102.) 

 
Többszöri módosítás után a 2009ï2010-es tan®v elej®tŖl l®pett ®letbe az 

az VïVIII. osztály számára készült magyar nyelv és irodalom tanterv, ame-

lyet csak a 2017ï2018-as tan®vtŖl v§ltott fel egy ¼j. M§r ez a 2009-es tan-

terv is deklaráltan funkcionális személetŤ, ®s a szºveg®rt®s-szövegalkotás 

kompetenciater¿letre f·kusz§l, hangs¼lyozva, hogy Ăa nyelvi tartalmak, a 

nyelvtani ismeretek nem öncélúak, hanem funkcionális és gyakorlati szere-

p¿k van abban, hogy a helyzetnek megfelelŖ, hat®kony nyelvi kºzl®s val·-

suljon meg.ò Hogy ez m®gsem jelentette ï nemhogy varázsütésre, de közel 

egy évtized alatt sem ï az ismeretközpontú nyelvtantanítástól való elmoz-

dul§st, annak az oka r®szben mag§ban a tantervben kereshetŖ. 

Ha ugyanis a 2009-es tantervet az implikált szaktudományok közül a 

nyelvtudom§ny felŖl vessz¿k szem¿gyre, elsŖ l§t§sra megdºbbentŖ annak 

korszerŤtlens®ge. A tanterv ugyanis ï az azt ®rtelmezŖ seg®dlet h²j§n ï úgy 

tŤnhet, hogy szaktudom§nyi perspekt²v§b·l n®zve gyakorlatilag al§§ssa a 

hitelességét annak a szemléleti váltásnak, amit a módszertani alapvetésé-

ben megelŖlegez, az§ltal, hogy ugyanazt a ĂmŤviò kateg·ri§kb·l ®p²tkezŖ 

Ă§lrendszertò mutatja fel, amelyet ®vtizedek ·ta v§ltozatlan form§ban isme-

rünk az iskolai oktatási gyakorlatból. Ez az impressziónk részben abból fa-

kad, hogy a tantervi rendszerzésben megkerülhetetlen néhány olyan termi-

nus használata (szófajelnevezések, mondatrészek stb.), amelyek könnyen 

aktiv§lhatj§k azt a Ănyelvtant letan²t·ò gyakorlatot, amelynek a hagyom§-

nya a hazai oktatásban is hosszú évtizedekre2 nyúlik vissza. A tantervi 

 
1 Ezt a részt ElŖsz·nak kellett volna nevezni, de az elŖsz·t a legtºbb olvas· §tugorja, mi pedig 
szerett¿k volna, ha senki nem fut §t efelett, ez®rt tett¿nk ide egy botlaszt· c²met. Az elŖsz·b·l 
minden szót megspóroltunk, amit meg lehetett. Ami maradt, az a szükséges minimum. Enél-
kül a feladatbank haszn§lat§t csak saj§t felelŖss®g®re aj§nljuk minden olvas·nak. 
2 Igazságtalan lenne persze mindent kizárólag az oktatást nyakába varrni, hiszen a magyar 
nyelv®szetben az egym§st v§lt· vagy egym§ssal versengŖ nyelvelm®letek ®s nyelvtudom§nyi 
iskol§k priorit§sai kºz® jellemzŖen nem tartozik az iskolai oktat§sra ford²that·s§g k®rd®se, 
bár az 1970-es ®vektŖl minden ®vtizedre jut legal§bb egy paradigmav§lt· reformk²s®rlet. (L. 
1970-es ®vekben az MTA Nyelvtudom§nyi Int®zet®nek keret®ben mŤkºdŖ, Sz®pe György ve-
zette Fiatal Nyelvészek Munkaközösségének munkaanyagait; a 80-as évek Bánréti-programját 
és munkatankönyveit; a 90-es évek funkcionális-kognitív nyelvészeti irányzatához tartozó, 
Tolcsvai Nagy G§bor nev®vel f®mjelzett tananyagokat; vagy minden idŖk legnagyobb okta-
tási programcsomag vállalkozásaként a 2004ï2008 kºzºtt fejlesztett SuliNova (k®sŖbb 
Educatio Kht.) programcsomagot Arató László és Kálmán László szakmai vezetésével.) 
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rendszert a tanár számára láttató terminológia használata persze az új tan-

tervben sem megker¿lhetŖ. Abban viszont l§tv§nyos a v§ltoz§s, hogy m²g a 

korábbi tantervben az inerciára rásegített az is, hogy az egyes évfolyamok-

hoz rendelt tartalmak struktúrájában nem történt változás (vö. a klasszikus 

leíró nyelvtanokból örökölt, fordított piramissal modellálható nyelvi szin-

tek hierarchi§j§nak a tov§bb®ltet®se: a hangt·l a szºvegig terjedŖ oszt§lyok-

kal), a 2017-es tanterv nem a grammatika oktat§s§t tekinti fŖ feladat§nak, 

így nem a leíró nyelvtan rendszere lesz a nyelvi ismeretszerzés vagy a nyelv-

®rz®k fejleszt®s®nek rendezŖ elve sem. Vagyis egy-egy jelenség megismerése 

(vagy akár elnevezése) nem jelenti azt, hogy az adott jelenség minden típu-

s§t vagy a vele azonos jelens®gkºrbe tartoz· tºbbit is s¿rgŖsen meg kellene 

ismertetnünk. Például nyugodtan megismerhetjük és megnevezhetjük 5. 

oszt§lyban a k®rdŖsz·kat, miut§n a tanul·k k¿lºnf®le besz®dhelyzetekben 

és feladatok keretében tal§lkoztak k®rdŖszavas k®rdŖ mondatokkal, megta-

pasztalták azok sokféle kommunikációs funkcióját, használatát, formáját 

stb. Ez sok mindenre j· lesz nekik k®sŖbb, pl. idegen nyelvek tanul§s§ban 

is. De ez nem jelenti azt, hogy rögtön neki kell esnünk a többi névmásnak 

is, vagy netán magának a névmási szófaji osztálynak (arról nem is beszélve, 

hogy sok esetben szakmai szempontból sem biztos, hogy létezik értelmes 

osztályozás, pl. a leíró nyelvtanok által szamon tartott  névmási kategória és 

az alá sorolt kilenc névmási osztály semmilyen szempontból nem alkotnak 

egységes szóosztályt). Osztályozásokat csak a tapasztalatok rendszerezésé-

nek eszközeként érdemes használni, és ott is inkább a problematizálás igé-

nyével, vagyis a rendszerezésre mint eljárásra fektetve a hangsúlyt, leszá-

molva az éles határok meghúzhatóságának illúziójával. 

MindebbŖl term®szetesen kºvetkezik, hogy minden nyelvi eszkºzt ott ®rde-

mes ismertetni, felfedeztetni, ahol használatuk szempontjából (és nem egy 

elvont leíró nyelvtani rendszer felŖl) indokolt. ĉgy nem az elm®let szŤk²ti be 

a tárgyalandó jelenségek körét, hanem például az életkori sajátosságok vagy 

a szövegértési képességek szintje szabhatja meg, hogy milyen jelenséget mi-

kor és hogyan állítsunk fókuszba. A nyelvi eszközkészletre való fókuszálás 

c®lja pedig nem egy Ănyelvtanò (®s a hozz§ tartoz· metanyelv) tan²t§sa, ha-

nem az, hogy az iskol§b·l kiker¿lŖk k®pesek legyenek minden v§rhat· 

helyzetben megtal§lni a megfelelŖ nyelvi v§ltozatokat ®s grammatikai 

formákat ï a helyénvaló (szitua tív, beszédhelyzethez igazodó) nyelvhasz-

nálati formákat ï, vagyis egy megfelelŖ szintŤ besz®dkult¼r§juk alakuljon 

ki.  

Ehhez az is szükséges, hogy a nyelvi nevelés ne hallgassa el a variabilitást 

(v§ltoz§s ®s v§ltozatok l®te), amely a nyelvek alapvetŖ tulajdonsága  
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(és amelyet a rendszerközpontú nyelvtanok nem tudnak kezelni). Világossá 

kell tennie, hogy a nyilv§nos megsz·lal§sokban ®s fŖk®pp az ²rott szºvegek-

ben alkalmazott, kiemelt nyelvváltozat (az ún. sztenderd) rendszere nem 

egyenlŖ Ăaò magyar nyelvvel, hiszen egyéb nyelvváltozatok is élnek, és eze-

ket bizonyos kommunikációs helyzetekben természetes módon használjuk. 

A rom§niai magyar gyermekek p®ld§ul olyan k®tnyelvŤ besz®lŖkºzºss®gben 

élnek, amelyben anyanyelvváltozatként (régiótól függetlenül) egy, a több-

ségi nyelv hatását is mutató nyelvváltozatot sajátítanak el, amely nem egye-

zik a magyarorsz§gi sztenderddel. A nyelvi nevel®s c®lja, hogy a besz®lŖ 

anyanyelvváltozata mellé (és ne azt helyettesítve) tanulja meg a magyar 

sztenderd változatát (amelyet elsŖsorban az ²r§sbelis®ggel aj§nlatos ºssze-

kapcsolni), ®s differenci§ltan, a kommunik§ci·s helyzetnek megfelelŖen le-

gyen képes váltogatni az egyes nyelvváltozatokat. A nyelv vagy nyelvváltozat 

az identitás részét is képezi, így ha helytelennek/magyartalannak stb. mi-

nŖs²tj¿k egy di§k nyelvv§ltozat§t (legyen az egy ter¿leti nyelvv§ltozat, egy 

kontaktusv§ltozat stb.), akkor az identit§s§t is megk®rdŖjelezz¿k (hiszen 

ezt a v§ltozatot a sz¿leitŖl, kºzºss®g®tŖl tanulta), az ²gy teremtett belsŖ 

konfliktus egyik lehets®ges felold§sa pedig a Ănem j·l besz®ltò nyelvbŖl val· 

kivonul§s. Ez elker¿lhetŖ az addit²v (vagyis hozz§ad·) szeml®let §ltal, mely 

a sztenderd (vagyis a kiemelt preszt²zsŤ nyelvv§ltozat) norm§j§t nem ¼gy 

akarja ®rv®nyes²teni, hogy helytelennek minŖs²ti a diákok nyelvi megnyilat-

kozásait, hanem egy másik változat megmutatásával, majd a változatok kö-

zºtti v§laszt§snak a besz®dhelyzet param®tereitŖl val· f¿gg®s®nek boncol-

gatásával járul hozzá a nyelvi- és beszédkultúra fejlesztéséhez. 

Az elmúlt évtizedbeli kutatásaink ezekhez próbálnak eszközt nyújtani. 

 
A segédanyag  
 

A kezdeményezésnek, amely a 2009/2010-es és 2010/2011-es tanév egy-

egy félévében, egy magiszteri óra keretében indult, majd önálló kutatássá 

nŖtte ki magát, az volt a célja, hogy az akkori tantervre alapozó, de annak ï 

mŤfaj§b·l is ad·d· ï hiányosságait kompenzáló segédanyagot fejlesszünk, 

amely szaktudományos szempontból is adekvát, és amely egyszerre oldaná 

meg a tanterv mellŖl hi§nyz· ®rtelmez®si seg®dlet ®s az oktat§si folyamatb·l 

hiányzó oktatási segédlet problémáját. A projekt munkatársai mind korábbi 

magiszteri hallgatók, mai gyakorló tanárok, akik több helyszínen, többféle 

nyelvi környezetben és iskolatípusban próbálták ki saját óráikon az elké-

sz¿lt anyagokat, ®s Ăforgatt§k visszaò az anyagba tapasztalataikat. 
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Az egyik alapvetŖ k®rd®s, amiben m§r a munkafolyamat elej®n dºnte-

n¿nk kellett, ĂmŤfajiò. Az egy®rtelmŤ volt, hogy nem tankºnyvet akarunk 

írni, de azt tisztázni kellett: munkafüzetet vagy oktatási segédletet terve-

zünk? Az is-is válasz nagyon közel áll a sem-sem-hez. Ezzel tisztában vol-

tunk, m®gis amellett dºntºtt¿nk, hogy ºtvºzni pr·b§ljuk a kettŖt. Ugyanis 

mikºzben elsŖsorban a tan§r sz§m§ra szeretn®nk megmutatni egy olyan le-

hetséges módját a tantervi tartalmak feldolgozásának, amely nem ismeret-

átadásra van berendezkedve, hanem elsŖsorban a nyelv®rz®k, a nyelvi meg-

formálásra való érzékenység fejlesztésére összpontosít, ugyanakkor ezt csak 

olyan feladatsorokon tudjuk hatékonyan illusztrálni, amelyek önmaguk-

ban, munkafüzeti feladatokként is megállnák a helyüket. A gyakorlatban ez 

¼gy n®z ki, hogy a feladatok felvezetŖj®ben a tan§r sz§m§ra le²rjuk, hogy az 

adott feladatsorral mit akarunk megmutatni a nyelv mŤkºd®s®bŖl, honnan 

hová akarjuk eljuttatni a diákot, milyen lépéseken keresztül, és útközben 

mi(ke)t ak arunk felfedeztetni, megtapasztaltatni, reflektálttá tenni stb. 

Ugyanitt javaslatokat teszünk az adott feladathoz társítható munkafor-

mákra és módszerekre, illetve ahol erre mód van, a differenciálásra is. Ezzel 

a fel®p²t®ssel azt szeretn®nk lehetŖv® tenni, hogy ï ilyen irányú továbbkép-

zŖk hi§ny§ban is ï a tan§r sz§m§ra kºvethetŖv® v§ljon az a szeml®letm·d 

®s logika, amelynek ismeret®ben imm§r Ŗ maga is l§tja: melyek azok a gya-

korlatok, amelyek kºtelezŖen r®szei a gondolatmenet¿nknek, ®s azok, ame-

lyek egy-egy speci§lisabb, a gondolatmenetet alapvetŖen nem befoly§sol· 

részkérdés felé visznek, ekként képes legyen válogatni az anyag által kínált 

feladatokból az osztály igényeinek és az oktatás egyéb körülményeinek 

megfelelŖen. 

A projekt a jelen közoktatási helyzetben mindenképpen egy provokatív 

vállalkozás, noha csak egy olyan gyakorlatot  próbál meghonosítani, amit 

m§r a kor§bbi tantervek is elŖ²rtak (b§r nem adtak hozz§ eszkºzºket). 

Ugyanakkor k²s®rleti jellegŤ, olyan ®rtelemben is, hogy (a 2017-es tantervet 

is meghat§roz·) modern szaktudom§nyos eredm®nyek hogyan ®p²thetŖk be 

az oktatásba, illetve hogyan lehet egy oktatható modell jét létrehozni 

mindannak, amirŖl (tºbb®-kevésbé) szakmai konszenzus van. 

Egy olyan oktatható modellt próbáltunk kidolgozni, amely a nég yéves 

ciklust egyetlen egységes folyamatnak  tekinti, a gyermekek életkori sa-

j§toss§gaihoz igazodik, ®s egy kºvethetŖ logika ment®n fŤzi fel a tantervben 

megjelölt tartalmakat. Ennek kiindul§si pontjak®nt a legegyszerŤbb helyze-

tekbŖl: tipikus3 események képi és nyelvi megformálásnak kontrasztálásából 

 
3 Tipikus eseményen olyan eseményeket értünk, amelyeknek nagyon világos a szerkezete 
(kik a szereplŖk? ki kinek mit csin§l?) m§r egy ºtºdikes gyerek sz§m§ra is. 
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indulunk ki, ugyan annak a valóságrészletnek a képi eszközökkel és nyelvi 

elemek kiválasztásával és rendezésével való megformálását állítjuk párhu-

zamba. Ezzel nemcsak azt akarjuk hangs¼lyozni, hogy a Ăt§jò-hoz képest 

mindk®t megform§l§s (k®pi ®s nyelvi) is csak Ăt®rk®pò, hanem egy¼ttal vi-

zu§lisan is hozz§f®rhetŖv® tessz¿k azokat az elemeket, amelyeknek a nyelvi 

megfelelŖj®t (®s azok konfigur§ci·it) vizsg§lni k²v§njuk. Fokozatosan ebbŖl 

bontunk ki minden további, a szövegértési- és szövegalkotási kompetenciát 

befoly§sol· grammatikai, diskurzusszemantikai, pragmatikai stb. t®nyezŖt, 

azt járva körül, hogy egy szituáció/esemény többféleképpen is megkonstru-

§lhat·, s ennek megfelelŖen tºbbf®le nyelvi reprezent§ci·ja lehetséges, 

amelyek között a választás a kontextus és annak elemei, a beszédszándék, a 

n®zŖpont, a nyelvv§ltozat, a c²mzett stb. f¿ggv®nye. 

Munkánkat ï az egységes folyamatként tekintett négyéves ciklusban 

gondolkodás okán ï nem évfolyamokra bontottuk, noha a felépítés logikája 

jórészt követi azt, amit a 2017-es tanterv a gimnáziumi oktatás évfolyamai-

hoz rendel. 

 
A háttér  

 

Koncepcióját tekintve a segédanyag a pedagógiai paradigmák közül a 

konstruktivista tanulásfelfogáshoz kapcsolódik, mely szerint a tanulás aktív 

folyamat: a tanul· megl®vŖ ®s kognit²v (megismerŖ) rendszerekbe rende-

zett tudása segítségével értelmezi az új információt. Vagyis a tudást nem-

csak egyszerŤen befogadja, hanem l®trehozza, megkonstru§lja, ²gy ebben a 

folyamatban alapvetŖ szerepet j§tszik az elŖzetes tud§srendszer (ismeretek, 

tapasztalatok, affektív elemek stb.). A segédanyag tehát nem kimeneti tesz-

tekre felk®sz²tŖ Ăreceptf¿zetò, hanem a tudáskonstruálás folyamatá-

nak elŖseg²t®s®t szolg§l· eszkºz. 

Ennek egyr®szt term®szetszerŤ kºvetkezm®nye, hogy az elŖzetes tu-

dásba/tapasztalatba ágyazódó deduktív megközelítést kövesse egy induktív 

logika szerint haladó elrendezés, mely figyelembe veszi, hogy a megértést 

az elŖzetes tud§s (eset¿nkben p®ld§ul a gyermek nyelvhaszn§lati tapaszta-

lata, nyelvérzéke) határozza meg, és hogy már egyszeri tapasztalás is ele-

gendŖ olyan kºzvetkeztet®sek vagy §ltal§nos²t§sok megfogalmaz§s§ra, 

amelyek azt§n a nyelvi jelens®gek vizsg§lat§val pr·b§ra tehetŖk (c§folhat·k 

vagy megerŖs²thetŖk, esetleg §rnyalhat·k). 

A választott h§tt®r m§sik term®szetszerŤ kºvetkezm®nye egy olyan 

módszertan adoptálása, melynek értelmében csak olyan jelenségeket helye-

zünk fogalmi összefüggésbe, nevezünk meg, amelyekhez már feladatokon, 
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megfigyeléseken keresztül eljutottunk. A nyelvtani fogalmak bevezetését 

nem kerüljük, csak nem tekintjük célnak a folyamat egyik pontján sem. 

Ahol haszn§ljuk, ott ez ink§bb eszkºz, mint c®l: egy Ărºvid²t®si elj§r§sò, ha-

sonlóan ahhoz, ahogy a Kovács Robi címkét használjuk ahelyett, hogy Tu-

dod, az a szeplŖs fi¼, akivel a tegnap találkoztunk a piacon, amikor éppen 

a dinnyét fizettük ki, és olyan kedvesen köszönt. 

A feladatsorok megform§l§s§ban ®s a hozz§juk rendelhetŖ m·dszerek 

kiv§laszt§sban is azt tartottuk szem elŖtt, hogy a tanul·knak ne puszt§n 

kérdésekre kelljen megtal§lniuk a v§laszt, hanem k¿lºnbºzŖ t²pus¼ mŤve-

leteket kelljen végezniük, amelyek nyelvi jelenségek önálló felfedezéséhez, 

hangalak ®s jelent®s kapcsolat§nak felt§r§s§hoz vezetnek. A k¿lºnbºzŖ 

nyelvi j§t®kok, szitu§ci·s gyakorlatok lehetŖv® teszik, hogy a tanulók saját 

maguk fedezz®k fel a nyelvi szab§lyszerŤs®geket, azokat pedig ¼jabb gya-

korlati helyzetekben alkalmazz§k ®s hasznos²ts§k. A feladatok jelentŖs r®sze 

nyelvi adatokkal val· mŤveletek v®gz®se, melynek eredm®nye lehet szab§ly-

felfedeztetés (a lineáris építkezés grammatikai szabályai, a kontextus hatása 

a kºzl®sek jelent®s®re ®s form§j§ra stb.), vagy egyszerŤen annak megtapasz-

talása, hogy a nyelvi elemkészlet variálása, valamint a nyelvi megformálás 

lehetŖs®geibŖl val· v§laszt§s milyen m·don befolyásolja a mondat és a szö-

veg(kºrnyezet) k®tir§ny¼ viszonyait. Đgy tŤnik, hogy azok a di§kok, akik 

probl®mamegold· elj§r§sokban ®s mŤveletekben szereznek j§rtass§got ºn-

k®nyesen l®trehozott, ®s a nyelv l®nyeg®rŖl, mŤkºd®s®rŖl semmit nem 

mondó taxonómiák helyett, árnyaltabb kommunikációra, gon dolkodó, 

megismerŖ tev®kenys®gre k®pesek. 

A szóbeli és írásbeli kommunikációs képességek (interpretáció és pro-

dukció) fejlesztésének egyik legfontosabb komponenseként a nyelvérzék  

(vagyis a nyelvi jelenségekre, a nyelvi megformálásra való fogékonyság) fej-

lesztését látjuk, ezért egyrészt nagy hangsúlyt fektetünk azokra ï a korábbi 

tanterv és nyelvtantanítási gyakorlat által marginálisnak tekintett ï aspek-

tusaira is a megnyilatkozásoknak, amelyek nem az elemkészletre, hanem 

azok konfigurációjára, valamint ezek jelentésére/megértésére vonatkoznak 

(a szórend variációi és az egyes szórendi elrendezések jelentésbeli impliká-

ciói, az ezekhez kapcsolódó intonációs minták, a hangsúly és nyomaték kér-

d®sei, ®rz®kenys®g arra, hogy a k¿lºnbºzŖ sz·rendi elrendez®sek k¿lºnbºzŖ 

szºvegkºrnyezeteket id®znek, k¿lºnbºzŖ szövegkörnyezetben lesznek oda-

illŖk stb.). M§sr®szt a szavak mondatbeli szerepe helyett az egyes szerkeze-

tek funkciójára helyezzük át a fókuszt, ami az öncélú mondatelemzési gya-

korlat helyett annak az elemsornak az együttlátására kondicionálja a 

diákokat,  amelyek p®ld§ul egy¿tt nevezik meg az esem®ny egyik szereplŖj®t. 
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Harmadrészt a nyelvérzékfejlesztés kontrasztív módszerekkel való megkö-

zelítését támogatjuk, amely az idegennyelv-tanul§st seg²ti elŖ. 

Kísérleti anyagunk tehát azoknak a pedagógusoknak szól, akiket már ed-

dig sem elégített ki a nyelvtanórák drill -szerŤ, sematikus rendje, akik eddig 

sem a feladatmegoldási receptekben és azok gyakoroltatásában látták a 

megoldást az olyan problémákra, mint a diákok írásos és szóbeli közlései-

nek alacsony szintje, uniformiz§lts§ga, megismerŖ ®s gondolkod· k®szs®-

gük önállótlansága, nehézségeik a dolgok és jelenségek kölcsönös viszonya-

inak felismerésében, általánosítások vagy konklúziók megfogalmazásában, 

a folytonosan megújuló ismeretek állandó beépítésében és alkalmazásában. 

Nem gondoljuk, hogy az itt felkínált anyag ezekre mind varázsütésre meg-

oldást nyújt, de az anyaggal való eddigi tapasztalatok azt mutatják, hogy a 

di§kok gondolkod·, megismerŖ ®s kommunik§ci·s k®pess®geit, egy®ni al-

kotóképességét nagymértékben fejlesztik a próbálkozásaink, ez pedig segít-

heti a boldogulásukat a tantárgy keretein túl is. 

Az itt publikált eredményeink sokadik próbálkozások: végtelen szakmai 

vit§k, zs§kutc§k v®g®bŖl visszafordul§sok ®s ¼jrakezd®sek, tetten ®rt r®gi 

reflexeinkkel, vissza-visszakºszºnŖ bevett besz®dm·dokkal val· birk·z§sok 

termékei.  De tudjuk, hogy ezeken túl is elképzeléseinket csak a gyakorlat 

hitelesítheti, mégpedig a minél több helyzetben való kipróbálás. Ezért 

munkaanyagként tesszük közzé, és azt reméljük, hogy azok a pedagógu-

sok, akik a törekvéseinkkel egyetértenek, és kipróbálják anyagainkat, meg-

osztják majd velünk értékes oktatási tapasztalataikat.4 Így, e visszajelzése-

ket a segédanyagba beépítve talán közösen többet tehetünk a diákjainkért, 

mint egyenként (vagy mástól várva). 

A szerkesztŖ 

 

Kolozsvár, 2017. március 26. 

  

 
4 Kapcsolat: edith.kadar@ubbcluj.ro  
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ElŖsz· a 2. kºtethez 
 

A Küszöb a sorozat elŖszavak®nt tartalmazza mindazt a kontextust, h§t-

teret, célt, szemléletet stb., amelyben a 4 kötetre tervezett sorozat értelmez-

hetŖ ®s ®rtelmezendŖ. Jelen kiadvány a második kötete ennek a sorozatnak, 

®s r®szben az elsŖ kºtet t®m§it viszi tov§bb, r®szben ¼j ter¿letekre vezet. 

Személetében és tartalmában is követi az érvényes VïVIII.  osztályos tan-

tervet, témaköreit tekintve pedig leginkább azt fedi le, amit a  tanterv a VI. 

osztályhoz rendel. 

Az elŖzŖ kºtet I. fejezet®ben az esem®nyek k®pi ®s nyelvi megform§l§s§-

nak lehetŖs®greperto§rj§b·l indultunk ki, ®s ott ezt a nyelvi megform§l§s 

linearit§sa, a sorrendez®si lehetŖs®gek ®s ezek jelent®sbeli kºvetkezm®nyei, 

sorrend és kontextus kétirányú viszonyai felé vittük el, külön kiemelve a 

hangsúly és hanglejtés variációit és ezek szerepét. A második kötet kiindu-

lási pontként ugyancsak a képi és nyelvi megformáláshoz nyúl vissza, ezút-

tal azonban ebbŖl az esem®nyek szerkezet®nek ®s a mondatszerkezetnek a 

kapcsolatait bontjuk ki, és egy olyan modellt javaslunk, amely reflektálttá 

teszi ®s mŤkºdteti az anyanyelvi kompetenci§nknak azokat a r®szrendsze-

reit, amelyek a szövegeket szorosabban és lazábban összetartozó elemek, 

konstrukciók és mintázatok kapcsolataként és láncolataként mutatja meg. 

Így a szövegalkotás produkciós és a szövegértés percepciós oldaláról köze-

l²tj¿k meg a szerkezet, szerkesztetts®g, viszony, viszonyjelºl®s, viszonyjelºlŖ 

stb. szerteágazó kérdéskörét, folyamatosan ügyelve arra, hogy a tárgyalás 

módját ne a grammatika taxonómiái szervezzék, hanem mindazok a képes-

ségfejlesztési fókuszok, amelyeket minden feladat tanári kalauzában meg-

jelölünk.  

Az elsŖ kºtet IV. fejezet®ben t§rgyalt besz®dcselekv®sek ®s besz®dsz§n-

dékok ebben a kötetben a modalitás kérdéskörében mélyülnek tovább: ho-

gyan besz®l¿nk tervekrŖl ®s v§gyakr·l, m§r elm¼lt vagy eljºvendŖ lehetŖs®-

gekrŖl, elk®pzel®sekrŖl vagy ®ppen f®lelmekrŖl, arr·l, ami sz¿ks®gszerŤ, 

engedélyezett vagy tiltott, hogyan jelezzük, hogy mennyire megbízható a 

közölt információ, vagy azt, ha egy új világállapotot szeretnénk létrehozni 

nyelvvel stb. A realis  (t®nyszerŤ(nek bemutatott)) ®s irrealis  (lehetséges, 

nyelvvel teremtett világok) tartományaiban a modalitással szoros összefüg-

g®sben t§rgyaljuk az ĂidŖben l®tò nyelvi lenyomatait, a mondand·nk idŖbeli 

lehorgonyzottságának módjait és eszközeit, illetve a lenemhorgonyozottság 

jelentésbeli hozadékait. Ezzel próbáljuk új, tágabb kontextusba helyezni azt 

is, amit a hagyom§nyos nyelvle²r§s az igem·dok ®s igeidŖk formai osztálya-

ira redukált.  



13 

A kötet utolsó fejezetében a negatív jellemzés eszközeire fókuszálunk, 

arra a v§ltozatos ®s izgalmas t§rh§zra, amely messze nem mer²thetŖ ki (az 

állítással szembeállított) Ătagadó mondatokò bevett tárgyalásmódjában. 

A fentiek összefüggésben látásához az elŖzŖ kºtet mint§j§ra most is a fe-

jezetek elej®n levŖ hosszabb ®s §ltal§nosabb, valamint az egyes feladatokat 

felvezetŖ rºvidebb ®s specifikusabb tartalm¼ tan§ri kalauzban ny¼jtunk se-

gítséget. 

A kötet létrejöttében mindazoknak is részük volt, akik a munka valame-

lyik fázisában ötleteléssel, javaslatokkal, tapasztalatok megosztásával, kér-

d®sekkel vagy ak§r term®keny zs§kutc§kkal seg²tett®k egy v®gsŖ gondolat-

menet kialak²t§s§t, elsŖsorban Csorba G§brielnek, aki mesteris diákként 

r®szt vett a tananyagfejlesztŖ munkacsoportunkban, ®s akitŖl a puzzle ºtlete 

sz§rmazik, tov§bb§ (betŤrendben) Huszti Orsoly§nak, K§ntor Emes®nek, 

Klippel Ritának , Radnai Dániel-Szabolcsnak, Szilágyi-Varga Zsuzsának és 

SzŖcs Hedvig§nak. A 2017. ny§ri ®s t®li mŤhelyt§borunkat lehetŖv® tevŖ 

Bethlen Gábor Alapnak és a szovátai Anna Panziónak is köszönjük a támo-

gatást.  

 

Ezt a kötetet Csorba Gábriel (1989ï2013) emlékének ajánljuk.  

 

A szerzŖk 
Kolozsvár, 2018. április 30. 
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Jelmagyarázat  
 
* ï fakultatív feladat ( a gondolatmenetet nem befolyásolja, ha kimarad).  

A feladat nehézségi szintjét a csillagok száma jelöli. A nehézségi szintet át-

lagos hatodik osztályos szinthez mértük, így a két- vagy többcsillagos fel-

adatok kiemelkedŖ k®pess®gŤ hatodik oszt§lyokban/csoportokban vagy k®-

sŖbbi évfolyamokon használhatók. 

1., 2. , é ï feladatok 

a. , b. , ... ï a feladatok részfeladatai/alpontjai  

1), 2), é ï a részfeladatok alpontjai 

1., 2., é ï példamondatok/példaszövegek/képek 

a., b., é ï további példák/képek  

A. , B. , ... ï differenciálás a feladatokon (vagy azok részfeladatain) belül 

 

zöld háttér ï Zöld háttérrel az egyes fejezetek elején a teljes fejezet tartal-

mára vonatkozóan nyújtunk szakmai összegzést, valamint minden feladat 

elŖtt ezzel jelºlj¿k a tan§ri kalauzt. A tan§ri kalauz tartalmazza a feladat 

célját (részletes leírását annak, hogy mit szeretnénk a feladat által elérni), a 

fejlesztendŖ k®szs®geket, k®pess®geket, a javasolt módszereket, munkafor-

mákat, a szükséges eszközök listáját, egyes feladatoknál a differenciálási le-

hetŖs®geket, valamint a megold§st. 

 

kék háttér ï az egyes fejezetek v®g®n tal§lhat· m®rŖlapok tan§ri kalauza 

 

téglaszín háttér ï a fejezetek elej®n levŖ ºsszefoglal§sa a kºvetelm®nyek-

nek (ismeretek, képességek) 

 

lila  háttér ï a diák számára írt összegzések a feladatsor egyes pontjain 

 

szürke háttér ï szómagyarázat 

 

 

A Melléklet tartalmazza az egyes fejezetekhez szükséges óraszámokat, va-

lamint egy-egy új módszer vagy tanulási technika bevezetésének locusát. 

 

Amennyiben más forrás nincs megadva, a kötetben használt, a feladatok el-

végzéséhez szükséges képanyag (a puzzle-eket is beleértve) az Ábel Kiadó 

honlapján  el®rhetŖ, ®s onnan letºlthetŖ.   

https://www.abelkiado.ro/hu/konyv/1603/feladatbank-anyanyelvi-tanorak-tervezesehez-az-vviii-osztalyban-2-kotet
https://www.abelkiado.ro/hu/konyv/1603/feladatbank-anyanyelvi-tanorak-tervezesehez-az-vviii-osztalyban-2-kotet
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I. Eseményszerkezet és mondatszerkezet  
 

Követelmények:  

A fejezet végére a gyerekek ismerjék:  

 ï az alanyi mondatrész fogalmát 

 ï a tárgyi mondatrész fogalmát 

 ï a határozói mondatrész fogalmát 

A fejezet végére a gyerekek legyenek képesek:  

 ï az esem®nyszerŤs®gek szerkezet®re val· r§l§t§sra, a v§ltoz·k mºgºtti 

közös szerkezetek észlelésére 

 ï eseményszerkezet puzzle-szerkezetre való leképezésére 

 ï az ige jelentéséhez szorosan hozz§tartoz· bŖv²tm®nyek (vonzatok) azo-

nosítására 

 ï az ige jelentését módosító elemek (igemódosítók) azonosítására 

 ï azonosítani, hogy a mondatok elemei/alá- vagy mell®rendelŖ elemsorai 

milyen puzzle-daraboknak feleltethetŖk meg az ig®k vonzatszerkezet®t 

megjelen²tŖ modell¿nkben 

 ï azonos²tani az egyes vonzatok jellemzŖ toldal®kait/n®vut·it 

 ï összevetni anyanyelvüket egy ismert idegen nyelvvel megadott szem-

pontok mentén  

 

Az események szerkezete és azok modellálása (háttéranyag5) 

 

 ĂEz a dºngics®l®s jelent valamit. Olyan nincs, hogy csak dºngics®l®s 

van meg zümmögés, és az nem jelent semmit. Ha döngicsélés van 

meg zümmögés, akkor ez azt jelenti, hogy valaki vagy valami döngi-

cs®l, illetve z¿mmºg, ®s amennyire az ®n mŤvelts®gem futja, az 

egyetlen elk®pzelhetŖ ok, ami valakit dºngics®l®sre, illetve z¿mmº-

g®sre ind²that, abban a t®nyben leli magyar§zat§t, hogy az illetŖ egy 

m®hecske.ò (A. A. Milne: Micimackó . Karinthy Frigyes fordítása)  
 

Az I. fejezet feladatsorával az anyanyelvi kompetenciának azt a komponen-

s®t mŤkºdtetj¿k, amelynek ®rtelm®ben ismerni egy sz·t annyit tesz: (i) is-

merni annak hangalakját/hangalakjait (és több hangalak esetén az egyes 

hangalakok közötti választás feltételeit is, pl. eszelïevett), (ii) ismerni an-

nak mondatbeli  illeszt®si lehetŖs®geit (pl. minden olyan mondatkörnyezet-

ben, amelyben az eszik ige megjelenik, egy ĂevŖò ®s egy Ăfogyasztott (®tel)ò is 

megjelenik expliciten vagy a kontextusb·l kikºvetkeztethetŖ m·don, az eszik 

 
5 Az itt összegzetteket a 2ï3. feladat tanári kalauza egészíti ki. 
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ige elsajátításakor rögzített mondatrészszerepben és alakban), valamint (iii) 

ismerni a jelentését (pl. az eszik eset®ben azt, hogy ez egy evŖ §ltal l®treho-

zott cselekm®ny, amelynek sor§n (tºbbnyire ®telnek minŖs¿lŖ) dolgokban 

változás történik: (el)fogynak ). Minthogy (i) és (ii) is az eszik környezet®rŖl 

legalább annyira szól, mint magáról az eszik ig®rŖl, (iii) pedig nem f¿gget-

len²thetŖ ezektŖl, ez azt is jelenti, hogy az anyanyelvtud§sunk nem szavak 

tudását jelenti, hanem konstrukciók, mintázatok  ismeretét. Ezek a 

mint§zatok lehetnek Ăsz· m®retŤekò (pl. evés) vagy akár nagyobbak (pl. va-

laki eszik valamit ; eszi a kefét), ®s lehetnek §ttetszŖek (vagyis felismerhetŖ 

benn¿k, hogy milyen m·don alkott§k meg Ŗket, ez®rt nem kell Ŗket ekk®nt 

tárol nunk, hanem b§rmikor elŖ§ll²thatjuk Ŗket, ha sz¿ks®g¿nk van r§juk), 

vagy kev®sb® §ttetszŖek/§ttetszŖtlenek (vagyis ezeket musz§j megtanul-

nunk/memorizálnunk, és ha még nem hallottuk, nem tudjuk kitalálni a je-

lentésüket6). A mintázatok ismeretébe gyakorisági szempontok is beleját-

szanak: minél gyakoribb egy mintázat, annál biztosabb vele kapcsolatban a 

nyelvérzékünk. Egy mintázat gyakorisága pedig annak a függvénye, hogy 

milyen gyakoriak a vil§g(unk)ban azok az esem®nyszerŤs®gek, amelyekben 

ezek a mint§zatok mondhat·k. P®ld§ul azt minden magyar anyanyelvŤ egy-

formán érzi, hogy az Esik az esŖ. természetesebb magyar mondat, mint az, 

hogy Az esŖ esik. (Ez utóbbi mondatot most egyenletes hangsúlyozással kell 

kimondani, úgy, hogy az esŖ és az esik szavaknak azonos legyen a nyoma-

téka, vagyis ez más mondat, mint az, hogy Az esŖ esik., amelyben az esŖnek 

erŖs nyomat®ka van ï ezt a kétvonalas aláhúzás jelöli ï, és amely mondatot 

aztán lehet úgy folytatni, hogy nem a hó.) Ez az érzésünk abból fakad, hogy 

sokkal gyakrabban van olyan helyzet, amiben mi az idŖj§r§sr·l akarunk va-

lamit mondani, ®s nem az esŖrŖl. Ha kin®z¿nk az ablakon, ®s tapasztaljuk, 

hogy esŖzik, azt mondjuk: Esik az esŖ. Az viszont, hogy az esŖrŖl ®s ne az 

idŖj§r§sr·l akarjunk besz®lni, az a legtºbb emberrel egészen ritkán történik 

meg, pl. olyankor, amikor kir§ndulni k®sz¿l¿nk, v§rjuk az esŖ el§llt§t, ®s 

kºzben ellenŖrizz¿k, hogy mivel h§nyad§n §llunk, pl. A termoszt betetted? 

A bicska n§lad van? A gumicsizm§m elŖvetted? stb., s ha már minden in-

dulásra kész, még megkérdezhetjük: £s az esŖ? (ôaz esŖvel mi a helyzetô). 

Ha az a válasz érkezik, hogy Az esŖ (h§t az sajnos m®g mindig rend¿letle-

nül) esik., akkor hiába áll minden készen, még nem érdemes indulni. De 

mekkora val·sz²nŤs®ge van egy ilyen helyzetnek (és egy ilyen mondatnak)? 

 
6 Pl. hiába hallottam olyan mintázatot, hogy erŖ-s, emelet-es, vonó-s, szemüveg-es stb., a 
nyak -as jelent®s®t nem tudom ebbŖl kital§lni. Vagy hi§ba ismerem az eszik valaki valamit  
mint§zatot, ebbŖl nem tudom kital§lni a valaki eszi a kefét jelentését. 
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A fenti példa egy szórendi mintázatot példázott, és azt, hogy egyik vagy má-

sik mintázat természetessége attól is függ, melyiket milyen gyakran lehet 

esélyünk hallani/használni. Persze nem muszáj a nyelvközösség minden 

tagjának egyetértenie ezekben, egy meteorológus életében például egészen 

biztosan tºbb olyan alkalom van, amikor kifejezetten az esŖrŖl akarhat 

mondani valamit valaki.  

Nemcsak szórendi mintázataink vannak azonban, hanem olyan mintázatok 

is, amelyek azzal kapcsolatosak, hogy egy-egy esem®nyszerŤs®gben7 mik a 

kiemelkedŖ elemek, ®s ezen esem®nyszerŤs®g nyelvi megragad§s§ra hasz-

n§lt kifejez®s (jellemzŖen ige) milyen Ăegy¿tt§ll§sokatò mutat az ezeket az 

elemeket megnevezŖ kifejez®sekkel (l. fentebb (ii)). Min®l gyakoribb az ese-

m®nyt²pus, ann§l biztosabb a nyelv®rz®k¿nk ezeknek az Ăegy¿tt§ll§soknakò 

a tekintetében, hiszen ezek nem valamiféle szabállyal leírható együttjárá-

sok, hanem (a nyelvelsaj§t²t§s ®s k®sŖbb az egyes st²lusr®tegek stb. tanul§sa 

során) kontextusokb·l kih§mozott, egyedi jellemzŖi egy-egy szónak (pl. igé-

nek), szinonimasornak (pl. a fél, retteg, tart, frászol, parázik, szorong  stb. 

igék vagy a rémült melléknév egyaránt a valaki f®l valamitŖl/ valakitŖl tí-

pusú keretben jelennek meg) vagy tágabb jelentéskörnek (pl. a mentális te-

vékenységek egy része illeszkedik a valaki valamit (valamirŖl/valakirŖl) 

keretbe: gondol, sejt, felfedez, tud, elképzel, álmodik stb.). Egyebek mellett 

ez magyarázza azt is, hogy nem lesz a teljes nyelvközösségben egyetértés 

minden ilyen Ăegy¿tt§ll§sò tekintet®ben (hiszen r®szben m§s helyzetekben 

és kontextusokban tanultuk és hallottuk használni a nyelvet), vagyis egyes 

besz®lŖk kºzºtt is lehetnek k¿lºnbs®gek, de ingadoz§s is lehet ak§r egyazon 

besz®lŖ nyelvhaszn§lat§ban is. Ezért az alább vázolt modell nem azt a lát-

szatot próbálja kelteni, hogy lenne valami világos módszertana annak, hogy 

az egy mondatban megjelenŖ kifejez®seket vonzatokra ®s szabad bŖv²tm®-

nyekre osszuk, vagy hogy a bŖv²tm®nyeket mindig egy®rtelmŤen be lehetne 

sorolni e két osztály valamelyikébe. Sokkal inkább azt az anyanyelvi intuí-

ciót próbáljuk megragadni, hogy vannak szorosabban összetartozó kifejezé-

sek, és kevésbé szorosan összetartozók, és ez azzal is összefügg, hogy ezek 

 
7 A tanári kalauzban az esem®nyszerŤs®g terminust az állapotok  (pl. valaki tud vala-
mit/ismer valakit, valaki nagy becsben tart valamit, valaki beteg/magas/okos  stb.), a fo-
lyamatok (pl. valaki olvas valamit, valami szivárog valahonnan , valaki figyel valakire  
stb.) és az események (pl. valaki megtalál valamit, valaki eljut valahová, valaki kikalapál 
valamit, valaki gyŖz, valami megs§rgul stb.) gyŤjtŖnevek®nt haszn§ljuk, vagyis olyan je-
lent®sben, ami a vil§g nyelveiben kifejezhetŖ ºsszes lehets®ges eseménytípust magába fog-
lalja. Ugyanerre a diákoknak szóló szövegrészekben a jelenet  szót használjuk, mert számukra 
ezt hozz§f®rhetŖbbnek gondoljuk, k¿lºnºsen, hogy k®pekbŖl ®s elj§tszhat· jelenetekbŖl indu-
lunk ki a fejezet témájának tárgyalásában. A diákoknak szóló szövegben az esemény szóval a 
jelenetek egy altípusára, az eseményekre (vagyis telikus esem®nyszerŤs®gekre) utalunk. 
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hogyan egészítik ki vagy korlátozzák egymás jelentését. Például a Kedden a 

buszon ellopták a pénztárcámat. mondat egy lop§si esem®nyrŖl sz§mol be, 

és érezzük, hogy ï egy kommunikációs helyzetben ugyan fontos információ 

lehet, de ï az a lop ige jelentését nem befolyásolja, hogy ez az esemény 

kedden vagy a buszon történt, de az már igen, hogy volt-e egy lopási szán-

dékú okozója ennek az eseménynek (ha nem lett volna, akkor nem használ-

hatnám a lop igét ennek az eseménynek a megragadására, csak esetleg azt, 

hogy elvesztettem/eltŤnt stb.), illetve volt -e, amit ellopni (mert ha nem, ak-

kor megint csak nem jöhetett volna létre egy lopási esemény akkor sem, ha 

van tolvaj a buszon). A lop ige jelentéséhez tehát szorosabban tartozik hozzá 

egy lopó/tolvaj és egy ellopott, mint pl. a lopás ideje vagy helye, ®s errŖl 

nagyj§b·l azonos az intu²ci·ja minden magyar anyanyelvŤ besz®lŖnek. Azt 

fontos látni, hogy ezek a szorosabban kapcsolódó elemek (amelyeket von-

zat oknak szoktak nevezni), nem feltétlenül jelennek meg a mondatban kü-

lön nyelvi elemként (a fenti mondatban pl. nincs más utalás a lopóra, csak 

az ige v®gzŖd®se). 

Az ebben a fejezetben bevezetett puzzle -modell  nem a hagyományos isko-

lai gyakorlat Ă§grajz§nakò ut·dja, mert nem a mondat szerkezet®t Ă§br§zoljaò 

(persze a hagyományos ágrajz sem ezt tette, mert erre nem volt alkalmas, de 

a nyelvtankönyvek ezt állították róla), hanem csak a vonzatszerkezet et 

(vagyis a fenti példánál maradva: a tolvaj rákerülne a modellünkre mint a 

lop§s elkºvetŖje, noha a mondatban nincs r§ utal· sz·/kifejez®s, de a kedden 

vagy a buszon nem kerülne rá, noha a mondatban ezek jelen vannak). 

A puzzle-szerkezettel8 két dolgot szeretnénk megragadni: 

 ï azt, hogy egy-egy esem®nyszerŤs®g megjelen²t®s®re v§lasztott predik§-

tum (ige vagy névszó) milyen módon befolyásolja a nyelvi megformá-

lást, milyen konstrukciókat kér vagy enged meg (ez a tudás az anya-

nyelvi kompetenciánk része); 

 ï hogy egy esem®nyszerŤs®g szereplŖinek megnevez®s®re §ltal§ban refe-

renci§lis kifejez®seket (fŖn®vi csoportokat) haszn§lunk; ezek v®gzŖd®-

sei és névutói azt jelzik a hallgatónak, hogy a megnevezett dolog vagy 

szem®ly milyen szerepet j§tszik az adott esem®nyszerŤs®gben (a sze-

replŖket megnevezŖ sz·sor egy¿ttl§t§sa, valamint a predik§tumhoz 

való viszonyuk átlátása pedig a szövegértési-szövegalkotási kompeten-

ciánk felŖl lesz jelentŖs). 

Az esem®nyszerŤs®gek fajt§j§t sokszor nem egy egyszerŤ ige, hanem egy 

összetettebb kifejezés jelöli. Ezek egyik nagyon gyakori típusa az, amikor az 

 
8 Puzzle-szerkezetnek az igepuzzle és a vonzatpuzzle(-ek) által alkotott konstrukciót nevezzük.  
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ige egy igemódosító i9 szerepŤ elemmel alkot szorosabb kapcsolatot. Az az 

elem lehet egy igekºtŖ (pl. vág ï felvág, kivág, bevág, összevág stb.) vagy 

egy határozószó (pl. odavág, hazavág  stb.), de ilyen szerepe van minden 

olyan fŖn®vnek is, amely nem egy referenci§lis fŖn®vi csoport r®sze, pl. (jel-

lemzŖen t§rgyi vagy hat§roz·i szerepŤ) n®velŖtlen fŖn®v (pl. fát vág, 

hátba/arcon vá g stb.). Ezekre mind az jellemzŖ, hogy (1) az ige jelent®s®t 

módosítják (esetenként a vonzatszerkezetét is, pl. valaki vág valamit (va-

lamilyen eszközzel)  valaki felvág valamivel / valamire ), (2) semleges 

mondatban10 az ige elŖtt §llnak, ®s (3) az ig®vel egy¿tt, egy hangs¼ly alatt 

ejtj¿k Ŗket (pl. ôkiv§g, ôodav§g, ôf§t vág, és nem ôkiôv§g, ôodaôv§g, ôf§t ôv§g). 

EzekrŖl a fejezet m§sodik fel®ben sz·lunk, és az igemódosítós igéket az ösz-

szetett szavakkal (pl. favágó ) és az idiómákkal (pl. pofákat vág ) is kapcso-

latba hozzuk, a lexikalizációt/idiomatizációt mint a módosí tó+módosított 

kapcsolat Ămegkºv¿ltò, sz®lsŖ eseteit kºzel²tve meg. 
 

1. feladat  

Tanári kalauz: A feladat a.  és b. pontjának célja egyes könnyen megra-

gadhat·, sematikusan §br§zolt/§br§zolhat· esem®nyszerŤs®geken keresz-

tül felvezetni azt, amit a 2. feladat majd kontextusában és komplexitásában 

mutat, vagyis hogy hogyan f¿gg ºssze szereplŖk ®s szerepek felismer®se ®s 

egy esem®nyszerŤs®gnek egy adott ig®vel val· felc²mk®z®se. P®ld§ul ahhoz, 

hogy valamit ®nekl®sk®nt ismerj¿nk fel, el®g egy ®neklŖ szereplŖt l§tni/el-

k®pzelni, egy esem®nyszerŤs®gnek az ²r§si folyamatk®nt val· felismer®s®-

hez azonban már nem elég egy író, hanem az írási tevékenység nyomán fo-

kozatosan l®trejºvŖ irat/²r§s is sz¿ks®ges r®sze az ír igével megragadható 

esem®nyszerŤs®g szerkezet®nek. Az a. és b. pont ikonjai nagyon 

 
9 Ahogy pl. a fŖn®vi kifejez®sben a fŖnevet m·dos²tani lehet (jelent®s®t szŤk²teni, pontos²tani) 
a fŖn®v el® helyezett elemekkel, ¼gy az ig®t is. A fŖn®v m·dos²t·it jelzŖknek nevezzük, az ige 
módosítóit igemódosító knak. A kétféle módosító között (sok egyéb mellett) az a különbség, 
hogy m²g a jelzŖket a hagyom§nyos nyelvtan mondatr®szeknek tekinti, az igem·dos²t· nem 
mondatrész, hanem egy funkció, amelyet különféle mondatrészszerepŤ kifejez®sek (t§rgyak, 
hat§roz·k, ritk§bban alanyok) vagy ak§r igekºtŖk vagy egy®b hat§roz·sz·k tºlthetnek be. 
(ErrŖl tov§bbi olvasnival· pl. itt tal§lhat·: http://www.nytud.hu/publ/smny/mondat-
tan.pdf , 104ï120.) 
10 Semleges mondatnak egy mondatnak azt a szórendi változatát szokták nevezni, amelyet a 
magyar anyanyelvŤ besz®lŖk a legterm®szetesebbnek tartanak, ha nincs kontextus, amihez 
a mondatot igazítani kellene. Ennek a változatnak a hangsúlyozása egyenletes (nincs benne 
egy erŖsebb hangs¼llyal kiemelt ºsszetevŖ). Ebben az ®rtelemben pl. az Anna rászólt a gye-
rekekre. semleges mondat, az Anna szólt rá a gyerekekre .; A gyerekekre (igenis) rá szólt 
Anna .; Anna a gyerekekre szólt rá. ; stb. meg nem. Semleges mondatban az igemódosító az 
ige elŖtt §ll, ®s egy hangsúlyszakaszt alkot vele. 

http://www.nytud.hu/publ/smny/mondattan.pdf
http://www.nytud.hu/publ/smny/mondattan.pdf
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leegyszerŤs²tve mutatj§k be az egyes esem®nyeket, kºnnyen azonos²that· 

az ige és az igéhez tartozó egyéb elemek. 

A c. pontbeli feladatnál a hangsúlyt arra fektessük, hogy mi szükséges ah-

hoz, hogy egy esem®nyszerŤs®get a feladatban megadott ig®vel tudjunk jel-

lemezni, pl. ha nincs szódabikarbónás üveg, akkor a beletölt ige már nem 

megfelelŖ az esem®ny le²r§s§hoz; ha azonban a seg²tŖ vagy a helysz²n hi§ny-

zik a k®pbŖl, ez semmit sem v§ltoztat azon, hogy a beletölt igével tudjuk az 

§br§zolt esem®nyt megragadni (vagyis azt Ăbeletºlt®si jelenetk®ntò ismer-

j¿k fel). Ezzel a vonzatok ®s szabad bŖv²tm®nyek (II . fejezetben tárgyalt) 

megk¿lºnbºztet®s®t is elŖk®sz²tj¿k. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: megfigyelés, átkódolás, általá-

nosítás, szerkezetlátás, következtetés megfogalmazása 

Munkaforma: páros munka 

Lehetséges megoldás:  

b.  B§rmilyen v§lasz, amibŖl kiderül, hogy a nevet egyetlen szereplŖt felt®-

telez (azt, aki nevet); a kinevet jelent®se ettŖl abban k¿lºnbºzik, hogy ahhoz 

kell egy tov§bbi szereplŖ, akinek emez a k§r§ra nevet. 

c. Ha Lokuci hiányzik, akkor nincs senki, aki bele tudjon tölteni valamit 

egyik ¿vegbŖl a m§sikba (ez®rt pl. olyasmit mondhatn§nk, hogy a kóla be-

lefolyik a szódabikarbónába ); ha a kóla hiányzik, akkor nincs semmi, amit 

bele lehetne tölteni egy üvegbe (így Lokuci mozdulatát nem a beletölt igével 

ragadnánk meg); ha meg a szódabikarbónás üveg hiányzik, akkor esetleg 

úgy fogalmazhatnánk, hogy Lokuci kiönti  a kólát . 

a. Válasszatok egy-egy igét, amely alkalmas arra, hogy az alábbi képeken 

látható jelenetet megragadja! 

 1.

 

2.

 

3.

 

4.

 

5.

 

6.

 

7.

 

b.  Az alábbi képek közül melyikhez illik a nevet és melyikhez a kinevet ige? 

Minek alapján tudtátok ezt megállapítani?  

1.

 

2.
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c. Perlokuci megpróbálta egy mondattal leírni az alábbi képet. A mondata 

így hangzott: A laboratóriumban Lokuci Illokuci segítségéve l tölti bele a 

kólát a szódabikarbónába.  

 
 

Figyelj®tek meg, hogy a mondat melyik r®sz®t kell kihagynunk, ha a k®prŖl 

bizonyos elemek hiányoznak! Melyik esetben nem lesz alkalmas a beletölt 

ige a jelenet megragadására? Miért? 

1. 2. 

  

3. 4. 
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5. 

 
 

2. feladat  

Tanári kalauz:  A feladat c®lja az azonos ig®k §ltal le²rt esem®nyszerŤs®-

gek Ăszerkezetiò hasonl·s§g§nak a felfedeztet®se. Egy esem®nyszerŤs®g le-

írásához több részlet is tartozhat, de vannak olyan elemek, amelyek nélkül 

nem tudjuk elk®pzelni az adott esem®nyszerŤs®get. Pl. ha azt mondjuk, 

hogy olvas, akkor egybŖl egy olyan k®p jelenik meg elŖtt¿nk, amin van egy 

valaki, aki  olvas, és egy valami, amit  olvas. Egyéb részletek is tartozhatnak 

a k®phez (pl. az olvas§s helye vagy egy®b Ăd²szleteò, a szºveg hordoz·ja stb.), 

de azok n®lk¿l is olvas§si esem®nyszerŤs®gk®nt tudunk felismerni egy ilyen 

képet. 

Ezzel a feladattal k®sz²tj¿k elŖ az esem®nyszerkezetek puzzle-modellként 

val· §br§zol§s§t, illetve a vonzatok ®s szabad bŖv²tm®nyek kºzºtti k¿lºnb-

ség érzékeltetés®t. Vonzat ®s szabad bŖv²tm®ny kºzºtt nem mindig ®les a 

hat§r, ez®rt (noha a v§logatott k®pek egyszerŤ szerkezetŤek), elt®r®s lehet a 

gyerekek, csoportok megoldásai, észrevételei között abban is, hogy ki mit 

tart elengedhetetlennek az esem®nyszerŤs®gekhez tartozó elemek közül (pl. 

az eszik mellett egyesek ak§r az evŖeszkºzt is, m§sok sz§m§ra csak az evŖ 

és az étel lesz elengedhetetlen elem). Az eseményszerkezet lényegének meg-

®rt®se szempontj§b·l azonban annak lesz jelentŖs®ge, hogy az al§bbi p®l-

dákban mind ig lesz egy közös elem, ami mindenki számára fontos (itt több-

nyire a cselekvŖ;11 ilyen az evési folyamatban az, aki eszik), és lesz, amiben 

 
11 A feladathoz olyan esem®nyszerŤs®geket v§logattunk, amelyekben van egy cselekvŖ is, ez 
ugyanis a legegyszerŤbben azonos²that· szerep(lŖ). 
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többen egyetértenek (egyéb vonzatok; pl. az evési folyamatban ilyen az 

étel), meg lesz, ami csak néhány válasz(tás)ban fog megjelenni (szabad bŖ-

v²tm®nyek; az ev®si folyamatban ilyen lehet pl. a helysz²n, az idŖ, de ak§r az 

evés eszköze is). Reflektáláskor a hangsúlyt azokra az elemekre helyezzük, 

amelyek mindannyiuk/a legtöbb jük számára fontosak voltak az esemény-

szerŤs®geknek az igékkel való felcímkézésekor. 

A megoldások megbeszélésekor fontos, hogy nem arra vagyunk kíváncsiak, 

hogy milyen Ă®szlel®si felt®teleknekò kell teljes¿lni¿k ahhoz, hogy egy ese-

m®nyszerŤs®get egy adott ig®vel c²mk®zhess¿nk fel (teh§t pl. az ül ige eseté-

ben nem arra vagyunk kíváncsiak, hogy mi kell ahhoz, hogy valamit inkább 

ülési, mint mondjuk heverési/fekvési stb. jelenetként ismerjünk fel ï vagyis 

a testtart§s k¿lºnbºzŖs®ge), hanem arra, hogy az ezekrŖl az esem®nyszerŤ-

s®gekrŖl való beszédben jellemzŖen milyen konstrukcióban jelen-

het me g pl. az ül ige (vö. valaki ül (valamin) ). 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek:  megfigyelés, összehasonlítás, 

szelektálás, kreativitás, tudatos internethasználat 

Differenciálás:  

A.  Olyan kreatív gyerekeknek, akiknek divergens a gondolkodásuk, és rajz-

ban is könnyen ki tudják fejezni magukat: a tanulók maguk rajzoljanak a 

megadott igékhez képeket. 

B.  Kevésbé kreatív csoportoknak: a megadott képek alapján dolgozzanak. 

A képcsoportok közül a tanár válogathat is, de legalább 3 képcsoporttal dol-

gozzon, amibŖl az egyik mindenk®ppen legyen a 6. 

Mindkét csoportnak azonos a c. alpont; ezt kaphatják házi feladatnak is 

(ak§r ezt a feladatot elŖk®sz²tendŖ, elŖzŖ ·ra ut§ni h§zi feladatnak is). A ta-

nár megítélése szerint válasszon egyet vagy többet az alábbi csoportok 

mindegyik®bŖl: (i) ásít, vakarózik, úszik ; (ii) rajzol, sétáltat, kalapál ; (iii) 

kártyázik, beszorul, veszekszik. 

Munkaform a:  csoportmunka, három -n®gyfŖs homogén csoportok 

A.  

a. Mi jut eszedbe, amikor azt hallod, hogy olvas, ül, eszik, vág, utazik, ad? 

Rajzold le! 

b.  Hasonlítsátok össze a rajzaitokat! Milyen közös elemeket találtok az 

egyes igékhez tartozó rajzokon? Mik a változó részletek? 

c. ĉrd be egy internetes k®pkeresŖbe a kapott ig®ket! Figyeld meg az elsŖ 20 

találatot, és válogasd ki azokat, amelyek szerinted az adott igével megragad-

hat· jelenetet §br§zolnak! Melyek a visszat®rŖ r®szletek az egyes ig®k §ltal 

elŖh²vott k®peken? 
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B.  

a.  Milyen  közös elemeket figyelhettek meg az egy csoportba tartozó képe-

ken? Milyen változó részleteket láttok? 

b.  Mindegyik  képcsoporthoz mondjatok  egy-egy olyan igét, amely a cso-

portban l®vŖ ºsszes k®phez t§rs²that·! 

1. 
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2. 

  

  

3. 
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4. 

  

  

5. 
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6. 

   

  

c. ĉrd be egy internetes k®pkeresŖbe a kapott ig®ket! Figyeld meg az elsŖ 20 

találatot, és válogasd ki azokat, amelyek szerinted az adott igével megragad-

hat· jelenetet §br§zolnak! Melyek a visszat®rŖ r®szletek az egyes ig®k által 

elŖh²vott k®peken? 

 

3. feladat  

Tanári kalauz: A feladat c®lja, hogy bevezess¿k az esem®nyszerŤs®gek 

szerkezetének puzzle-modellk®nt val· megjelen²t®s®t. Ehhez (az elŖzŖ fel-

adatok tapasztalataira is ®p²tve) a k®pi ®s nyelvi megform§l§s kettŖs®bŖl in-

dulunk ki: ugyan annak a valóságrészletnek a képi eszközökkel, valamint 

nyelvi elemek kiválasztásával és rendezésével való megformálását állítjuk 

p§rhuzamba. Ezzel egy¼ttal vizu§lisan is hozz§f®rhetŖv® tessz¿k azokat az 

elemeket, amelyeknek a nyelvi megfelelŖjét (és azok konfigurációit) vizs-

g§lni k²v§njuk. Nagyon egyszerŤ, mindenki sz§m§ra ismerŖs szerkezetŤ 

esem®nyszerŤs®gek a legjobbak ennek illusztr§l§s§ra; ilyenek p®ld§ul a 

tranzakci·s esem®nyszerŤs®gek. Az kºnnyen bel§that·, hogy pl. egy tipikus 

AD típusú esem®nyszerŤs®gnek h§rom szereplŖje kell legyen: egy, aki ad, egy, 

akinek adja, és valami, ami helyet/tulajdonost cserél a tranzakció folyamán. 
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(Ilyen egyszerŤ p®ld§kb·l kiindulva k®sŖbb az is megtapasztaltatható, hogy 

az Ăelvontabbò AD t²pus¼ esem®nyek ï amelyben már nem virágot, hanem 

pofont vagy éppen tanácsot ad valaki valakinek ï pont az alapséma alapján 

®rtelmezhetŖk.) Az I. r®szbeli kiindul· k®pen ennek az Ăad§snakò igen kºny-

nyŤ a komponenseit is lehat§rolni: egyr®szt mag§t az ad§si eseményszerŤ-

séget, m§sr®szt annak h§rom szereplŖj®t. Az AD-nak egy h§romf¿lŤ puzzle-

ként való ábrázolásával azt a tudásunkat ragadjuk meg, amellyel minden ma-

gyar anyanyelvŤ besz®lŖ rendelkezik, hogy ti. Ăad§snakò csak olyan esem®ny-

szerŤs®geket nevez¿nk, amelyekben van adó, kapó és (át)adott, és ezek akkor 

is Ăvannakò, ha nem mindig ·hatatlanul sz¿ks®ges mindh§rom szereplŖ 

nyelvi megnevezése is (vö. Jankának adtam az uzsonnámat. ; Majd adok én 

neked!; stb. ï az ilyen mondatokat azonban ®ppen az e h§rom szereplŖrŖl 

való tudásunk alapján értjük meg/tudjuk kiegészíteni).  

Ha az ábra alól kivesszük magát a képet, akkor ami marad, az nem más, mint 

a puszta nyelvi szerkezet: az AD és vonzatai. Ha ezt tovább bontjuk, akkor 

eljutunk az esem®nyszerŤs®g Ămagj§hozò, ehhez a Ăh§romf¿lŤ ADò-hoz. 

A II. r®sztŖl ezt a modellt r®szletezzük. Az AD-ról való tudásunk (ami az 

anyanyelvi kompetenciánk része) nem merül ugyanis ki abban, hogy az ez-

zel az ig®vel felc²mk®zhetŖ esem®nyszerŤs®gnek h§rom szereplŖje kell le-

gyen, hanem azt is tartalmazza, hogy e h§rom szereplŖ nyelvi megform§l§-

sára milyen megszor²t§sok vannak a magyarban: a kap·t megnevezŖ nyelvi 

elem vagy elemsor mindig -nak/ -nek v®gŤ lesz, az aj§nd®kot megnevezŖ pe-

dig mindig -t v®gŤ, att·l f¿ggetlen¿l, hogy kinek adj§k, ®s hogy mit adnak. 

Az adó nyelvi megformálása meg pont attól különºs, hogy az Ŗt megnevezŖ 

elem(sor) v®g®t illetŖen semmilyen j·sl§st nem tehet¿nk: ha Géza az, aki ad, 

akkor -a v®gŤ lesz, ha a kékinges kisfiú, akkor -ú, ha meg a szomszédom ki-

sportolt élettársának az öccse, akkor -e; stb. Vagyis tekinthetjük úgy, hogy it t 

semmilyen olyan nyelvi elem, v®gzŖd®s nincs, ami arra utalna, hogy Ŗ az ad·, 

hanem ezt máshonnan tudjuk: éppen a jelölés hiányá ból (ha a három sze-

replŖbŖl Ŗ nem az ad· lenne, akkor vagy -t, vagy -nak/ -nek v®gŤnek kellene 

lennie). 

Modellünkben az egyes szerepeket színekkel jelöljük. Az adó szerepe az, 

amit hagyományosan alanyi szerepként szoktak tárgyalni a nyelvtanok, a 

kap·nak hat§roz·i, az (§t)adottnak pedig t§rgyi szerep feleltethetŖ meg az 

AD-ot tartalmazó konstrukcióban. A színekkel való jelölésmód nem váltja 

ki az alany, tárgy, határozó terminusokat, de ï többek között ï elkerülhe-

tŖv® teszi a hagyom§nyos nyelvtannak azt a csapd§j§t, amely pl. t§rgynak a 

t§rgyesetŤ fŖnevet nevezi akkor is, ha a t§rgyi szereplŖ egy komplexebb 
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nyelvi kifejezéssel van megnevezve.12 A színek használata szemléletesen 

ºsszegzi az AD ig®rŖl (val·j§ban az ad§si esem®nyszerŤs®g nyelvi megfor-

málásáról) való teljes anyanyelvi tudásunkat: modellünkben az AD olyan 

ige, amelynek három füle (=három Ăvonzathelyeò) van: egy alanyi/zöld (ez 

lesz az adó, és ezt akármekkora nyelvi szerkezettel fejezzük is ki, a vége nem 

lesz megjósolható), egy határozói/lila (ez lesz a kapó, és ezt akármekkora 

nyelvi szerkezettel fejezzük is ki, a vége -nak/ -nek lesz), és egy tárgyi/sárga 

(ez lesz az (§t)adott szereplŖje az esem®nynek, amit ak§rmekkora nyelvi 

szerkezettel fejezzük is ki, a végén -t fog hangzani az esetek túlnyomó több-

ségében). Az ezekre a fülekre kapcsolt kifejezések pedig azáltal válnak 

alannyá/zölddé, határozóvá/li lává és tárggyá/sárgává, hogy a csatoltságuk 

folytán  ezek m§r nem puszt§n fŖn®vi kifejez®sek, hanem r®szei egy mondat-

nak: mondatrészek .13 
 

A magyarázó szöveget reciprok tanítási módszerrel dolgozzuk fel, amelynek 

lényege, hogy a tanulók a tanár szerepébe helyezkedve igyekeznek megérteni, 

feldolgozni az adott szövegrészletet. Annyit módosítottunk a módszeren, 

hogy a tanulóknak a feladatok megoldása utáni összefoglaló részeket kell 

Ămegtan²taniukò. Amennyiben m®g nem tal§lkozott az oszt§ly ezzel a m·d-

szerrel, ®rdemes kºzºsen feldolgozni az elsŖ szºvegr®szt vagy p®ld§t adni az 

 
12 Míg a hagyományos mondattan szerint a mondat szavakból épül fel, a modern nyelvészet 
éppen azt emeli ki, hogy a mondatokban szerkezetek, vagyis többé-kevésbé összetartozó szó-
csoportok ismerhetŖk fel (®s az ezekre a szerkezetekre vonatkoz· intu²ci·nk az anyanyelvi 
kompetenciánk része). Ezek funkcionális egységeket alkotnak, például együtt töltenek be egy 
bizonyos nyelvtani (alanyi szerkezet, tárgyi szerkezet stb.) vagy diskurzusszerepet (topik, 
kontrasztív topik, fókusz) a mondatban. A klasszikus nyelvtani eszköztárból ismert rákérde-
z®ses m·dszer is (ha a feltett k®rd®st val·di kieg®sz²tendŖ kérdésnek tekintjük, és nem csak 
var§zsig®nek, amit el kell mondani, mielŖtt r§mutatunk a keresett mondatelemre) egy-egy 
mondatrészt azonosít. Normális használatban nem lehet pl. külön csak a lányok  szóra rá-
kérdezni abban, hogy A szeplŖs l§nyok nem ®rdeklik Pétert (vö. A szeplŖs kik nem ®rdeklik 
Pétert?), ugyanis a ki/mi  k®rdŖsz· alanyi szerepŤ a megfelelŖ k®rd®sben (vº. Kik nem ér-
deklik Pétert? ï erre pedig nem lesz jó válasz az, hogy a lányok, hiszen az egy m§s jelent®sŤ 
mondaté). Az alany teh§t nem egy szó, hanem egy szócsoport (melynek lehetséges belsŖ 
szerkezete ï mint minden fŖn®vi szerkezetnek a fel®p²t®se ï nagyon precízen megadható). A 
hagyom§nyos le²r· nyelvtanok azonban alanynak azt nevezik, ami az alanyesetŤ fŖn®vi cso-
port alaptagja. Ez látszólag terminológiai probléma, valójában azonban olyan elemzést imp-
likál, ami elrejti ï a példánál maradva ï az érdekel ig®vel megnevezhetŖ esem®nyszerŤs®g-
hez tartoz· szereplŖknek (valaki , valakit ) a b§rmekkora fŖn®vi szerkezettel (n®vm§ssal, 
tulajdonnévvel, névelŖs kºzn®vvel, jelzŖi m·dos²t·t is tartalmaz· n®velŖs kºzn®vvel, birto-
kos szerkezettel stb.) val· kifejez®si lehetŖs®ge kºzºtti alapvetŖ hasonlóságot , lehetetlenné 
t®ve ez§ltal annak §tl§t§s§t, hogy a szemantikai viszonyok hogyan k®pzŖdnek le a mondat-
szerkezetre. Ekképp a klasszikus mondattani elemzés nemhogy segítené a szövegértést, ha-
nem éppen ellenébe hat. 
13 ĉgy ez a modell abban is seg²t, hogy az egy®bk®nt nagyfok¼ absztrakci·t ig®nylŖ sz·fajï
mondatrész megkülönböztetés ne okozzon problémát a k®sŖbbiekben. 
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összefoglalásra és a megértést célzó kérdések megfogalmazására. A feladat 

megold§s§hoz tºbb tan·r§ra is sz¿ks®g lesz. A kialak²tott csoportok ez idŖ 

alatt maradjanak együtt.  

Minden csoporttagra kétszer kerül sor. A hat szövegrész között vannak 

könnyebben és nehezebben feldolgozhatók, így az utolsó lépés helyett 

(amelyben az ®ppen tan²t· di§knak kell kijelºlnie a kºvetkezŖ Ătan§rtò) a 

tanár is hozzárendelheti az egyes részeket csoporttagokhoz a képességszint-

jeiknek megfelelŖen. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: szövegértés, összefüggések felis-

mer®se, ºsszefoglal§s, k®rd®sfeltev®s, egy¿ttmŤkºd®s, sz·beli kifejezŖk®-

pesség 

Munkaform a: csoportmunka, h§romfŖs heterog®n csoportok 

Módszerek, eljárások: reciprok tanítás 14 

Eszközök: K®sz²ts¿nk elŖ minden csoportnak egyet a feladatlapb·l 

(3.I.1. ï3.VI.2. feladatok) és az IïVI. szºvegr®szekbŖl! 

H§romfŖs csoportokban fogtok dolgozni n®h§ny ·r§n kereszt¿l. K®tf®le 

feladatotok lesz: a 3.I.1. ï3.VI.2. feladatokat közösen oldjátok meg, a lila 

h§tterŤ r®szeket pedig mindig felv§ltva dolgozz§tok fel ¼gy, hogy egy-egy 

csoporttag bújik  tanári szerepbe. Minden tanuló olvassa el a kijelölt részt! 

A megbesz®l®st a kºvetkezŖ l®p®sek szerint vezesse a tan§r szerep®ben l®vŖ 

diák:  

- foglalja össze az olvasottakat; 

- tegyen fel k®rd®seket, amelyekbŖl kider¿l, hogy t§rsai meg®rtett®k-e a 

részletet; 

- néhány fontosabb információt emeljen ki, amelyek alapján vázlatot ír-

hat a csoport a füzetébe; 

- v®g¿l pedig jelºlje ki a kºvetkezŖ Ătan§rtò! 

 

I.  rész  

Ahogy az elŖzŖ (2. ) feladatból is kiderült, nem a rajzok/képek voltak egy-

form§k, csak a rajzok/k®pek §ltal megragadott jelenetek Ăszerkezeteò. Az ad 

igét például olyan jelenetek megragadására használtuk, amelyekben az a 

kºzºs, hogy h§rom ĂszereplŖj¿kò van, m®gpedig egy olyan, AKI ad, egy, 

AKINEK adja, és egy, AMIT ad egyik a másiknak. Ezért ezt az ad igét mi egy 

h§romf¿lŤ kºzponti puzzle-ként fogjuk megjeleníteni. Ezzel az ábrázolással 

 
14 PethŖn® Nagy Csilla: Módszertani kézikönyv. Korona Kiadó, Budapest, 2007: 281. nyomán 
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azt szeml®ltetj¿k, hogy h§ny ĂszereplŖò kell ahhoz, hogy egy jelenetet az AD 

igével megragadható jelenetként ismerjünk fel.  

 "  

 "  

 

3.I.1 . feladat  

Tanári kalauz:  A feladat célja, hogy a tanulók ismereteik és anyanyelvi 

kompetenciájuk alapján az igéket és vonzataikat ábrázolják puzzle-modell-

ben, vagyis alak²ts§k §t az egyedi helyzetekrŖl val· tapasztalatukat egy §lta-

lánosabb modellé. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: nyelvi tudatosság, általánosítás, 

következtetés 

Megoldás: b.  ül valaki (valamin) ; olvas valaki valamit ; eszik valaki va-

lamit ; vág valaki valamit  (valamivel) ; utazik valaki valahová (valamivel) ; 

ad valaki valamit valakinek . 

a. A 2.  feladatban feldolgozott ig®k eset®ben mik voltak a visszat®rŖ ele-

mek? 

b.  H§ny f¿lŤ puzzle-ként tudnátok ezeket az igéket elképzelni azok alapján, 

hogy milyen visszat®rŖ elemek tartoznak az ig®hez? Rajzolj§tok le a megfe-

lelŖ puzzle-eket! 

 

3.I.2 . feladat  

Tanári kalauz:  A k®peken megjelen²tett esem®nyszerŤs®gek alapj§n kell 

mondatot formálniuk a gyerekeknek. A mondatok képekhez való társítása 

sor§n tudatos²thatjuk, hogy b§r ugyanazok a szereplŖk jelennek meg a  

képeken, jelölni kell azt, hogy egy bemutatási eseményben mikor ki a bemu-

tató, ki az, akit bemutatnak, és ki az, akinek bemutatnak valakit (bemutat 
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valaki valakinek valakit ). Ez egy elŖk®sz²tŖ feladat, a megold§sok megbe-

szélésekor még nem kell részletezni azt, hogy toldalékokkal tudjuk megkü-

lönböztetni az egyes szerepeket, elég a konkrét példák szintjén maradni. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: átkódolás, összehasonlítás, kö-

vetkeztetések megfogalmazása, beszédkészség 

a.  Magatokban válasszátok ki az egyik képet! Találjatok ki egy mondatot, 

amivel le tudnátok írni a képen látható jelenetet!  

  

 
b.  Sorra olvass§tok fel a mondataitokat! Tal§lj§tok ki, hogy ki melyik k®prŖl 

írta azt! 

c. A mondatokat hallgatva mibŖl der¿lt ki sz§motokra, hogy ki melyik k®-

pet választotta? 

 

3.I.3 . feladat  

Tanári kalauz:  A feladat a jelölés/jelöltség kérdéseire, illetve az egyes 

vonzatok jelölési módjára irányítja a diákok figyelmét. (A d.  pontban sze-

replŖ mondatrész kifejez®st itt m®g ôa mondat egy r®szeô jelent®sben hasz-

náljuk, nem grammatikai funkció értelmében. ) 

a. A di§koknak fel kell ismerni¿k a jelºletlens®g jelºlŖ®rt®k®t. 

b. , c., d.  A feladat megoldása során a diákoknak fel kell ismerniük az egyes 

mondatrészi pozíciókkal járó jelöléseket, illetve az alany jelöletlenségét. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: nyelvi tudatosság, sémafelisme-

r®s, §ltal§nos²t§s, kºvetkeztet®s megfogalmaz§sa, ®rvel®s, sz·beli kifejezŖ-

képesség 
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Módszerek, eljárások: eszmecsere (a. pont)  

Megold§si lehetŖs®g: a b. pontban minden szereplŖnek minden szerep-

ben Ămeg kell fordulniaò (vagyis mindenik szereplŖ k®t mondatban bemu-

tat· lesz, kettŖben bemutatott ®s kettŖben az, akiknek bemutatnak valakit). 

A 6 mondatnak a szórendjére vonatkozóan nincs megkötés. Pl. 

Lokuci bemutatja Illokucit Perlokucinak.  

Lokuci bemutatja Perlokucit Illokucinak.  

Illokuci mutatja be Perlokucit Lokucinak.  

Illokuci Perlokucinak mutatja be Lokucit.  

Illokucit Perlokuci mutatja be Lokucinak.  

Perlokuci Lokucit mutatja be Illokucinak.  

a.  Tia, Mia és Lia, a méhecskék hármas ikrek. A kaptárban nehezen külön-

böztetik meg Ŗket. M®g nem tudnak ²rni, hogy kitŤzŖt k®sz²tsenek maguk-

nak, ezért a lépesméz-rágóban kapható tetoválásmatricával szeretnék meg-

jelölni magukat. A boltban azonban sajnos összesen két rágó van: egyikben 

virágmintás, másikban mézcseppes matricát találnak. Az ikrek úgy gondol-

j§k, ez is el®g lesz ahhoz, hogy megk¿lºnbºztethetŖkk® v§ljanak. J·l gon-

dolják? Vitassátok meg a csoportban! Ha igen, rajzoljátok le, melyik mé-

hecske hogy fog kinézni! 

b.  Eleven²ts®tek fel azokat a mondatokat, amelyeket az elŖzŖ (3.I.2. ) fela-

datban ²rtatok a k®pekrŖl! Milyen mondatokk§ tudt§tok form§lni a bemu-

tat, Lokuci, Perlokuci, Illokuci  szavakat? Hozzatok l®tre ezekbŖl a szavakb·l 

tov§bbi mondatokat ¼gy, hogy ºsszesen 6 k¿lºnbºzŖ mondattal 6 k¿lºn-

bºzŖ jelenetet ²rjatok le (vagyis 6 k¿lºnbºzŖ Ăszereposzt§sò legyen)! 

c. H¼zz§tok al§ zºlddel mind a 6 mondatban azt a r®szt, amelybŖl megtudjuk , 

ki mutatta be egym§snak a m§sik k®t szereplŖt! Legyen s§rga az al§h¼z§sa an-

nak a r®sznek, amelybŖl az der¿l ki: kit mutatott be egyik szereplŖ a m§siknak! 

V®g¿l lil§val h¼zz§tok al§ azt a szereplŖt, akinek bemutattak valakit! 

d.  A h§rom szereplŖnk, Lokuci, Illokuci és Perlokuci olyanok voltak a mon-

datban, mint az iker m®hecsk®k a kapt§rban: megk¿lºnbºztetŖ jegyet kel-

lett ragasztanunk rájuk, hogy kiderüljön: ki kicsoda, kinek mi a szerepe. 

(Vagyis ki az, aki bemutatott, ki az, akit bemutattak, és ki az, akinek bemu-

tattak valakit.) Karik§zz§tok be ezeket a megk¿lºnbºztetŖ sz·elemeket a 

színessel aláhúzott mondatrészekben! 

e. Mi a közös az azonos színnel aláhúzott részekben? Miben különbözik 

egy-egy n®vnek a h§rom k¿lºnbºzŖ sz²nnel al§h¼zott v§ltozata? 

f.  Mely színnel aláhúzott részek hasonlítanak arra a méhecskére, akin 

nincs tetoválásmatrica, és melyek azokra, akikre egy-egy tetoválásmatrica 

van ragasztva? Indokoljátok válaszaitokat! 



34 

II.  rész  

Azt láttuk, hogy nem elég felsorolnunk egy kép r®sztvevŖit (Lokuci, Illokuci, 

Perlokuci; vagy: a kisfiú, a kislány, virág). Még az sem elég, ha a képen lát-

hat· jelenetet pl. a BEMUTAT vagy az AD ig®vel t§rs²tjuk. MindebbŖl 

ugyanis a hallgató csak annyit tud meg, hogy egy olyan jelenetet kell elkép-

zelnie, amiben valaki valakinek valakit bemutat vagy valaki valakinek vala-

mit ad, és ebben szerepe van Lokucinak, Illokucinak és Perlokucinak, illetve 

a kisfi¼nak, a kisl§nynak ®s a vir§gnak. De azt ebbŖl nem fogja tudni, hogy 

kinek mi  volt a szerepe. Ezért azt nekünk jelölnünk kell.  

Vegyük például ezt a jelenetet. 

 

Mikor errŖl besz®l¿nk, jelºln¿nk kell, hogy mi cser®lt gazd§t, ®s azt ki adta 

kinek. Ezt ¼gy tudjuk magyarul jelºlni, hogy a Ăkap·tò megnevezŖ sz· vagy 

kifejezés végére egy -nak vagy -nek v®gzŖd®st ragasztunk, mint tetov§l§s-

matricát a méhecskére: [VALAKI ]+ nek . Pl. [Anitá ] -nak ; [a kislány ] -nak ; 

[a kockás inges kislány] -nak ; [a r®gi ovis bar§tnŖj®] -nek stb. 

Azt is jelölni szoktuk, hogy a há-

rom szereplŖbŖl melyik az, ame-

lyik gazdát cserél. Ezt meg úgy 

csin§ljuk, hogy az azt megnevezŖ 

szó vagy kifejezés végére ragasz-

tunk egy -t-t: [ VALAMI ]+ t . Pl. 

[virág ] -o-t; [15 szál tulipán] -t; [a 

virágboltban található legszebb 

csokr] -o-t stb. 

Hogy a három figurából ki az adó, azt, lám, nem jelöljük, ahogy a harmadik 

méhecskét sem kellett megjelölni, hiszen enélkül is különbözik a másik  

kettŖtŖl. Olyanokat mondhatunk p®ld§ul az Ăad·ò megnevez®s®re, hogy: 

[VALAKI ]; [ Bence]; [ a kisfiú ]; [ a szomszéd fiú]; [ az öcsém barátjának a 

bátyja ] stb.  

A példákon az is látszik, hogy ez a t-ra-

gasztás néha más eredményt ad, mint 

ami várható lenne, ha ezt összeadásnak 

képzelnénk: virág + t  " virág ot  (nem vi-

rágt ); csokor + t " csokrot  (bár egyes 

besz®lŖknek j· a csokort alak is). 

Keressetek a csokorïcsokrot párhoz ha-

sonló példákat! 



35 

3. II.1 . feladat  

Tanári kalauz: A feladat a.  pontja azoknak a szerepeknek megfelelŖ tol-

dalékoknak a beillesztését kéri, amelyek egy adott ige választásával együtt 

j§rnak (ez az Ăegy¿ttj§r§sò az anyanyelvi kompetenciánk része). 

A b. pont arra reflekt§l, hogy a szerepeknek (®s a nekik megfelelŖ toldal®-

koknak) az egyes szavakhoz/kifejezésekhez rendelése a világról való tudá-

sunktól is függ. Míg azt a nyelvi kompetenciánk tartalmazza, hogy pl. a fel-

ajánl ige környezetében egy felajánlónak (valaki, aki felajánl), egy ajánlatnak 

(valami, amit felajánlanak) és egy célszemélynek (valaki, akinek felajánlják) 

kell megjelennie (vö. felajánl valaki valamit valakinek ), addig azt már a 

világról való tudásunk alapján döntjük el, hogy a felajánló inkább az igaz-

gat·, a c®lszem®ly ink§bb a szomsz®d lehet, ®s ez®rt a mondat val·sz²nŤb-

ben lesz az, hogy pl. Az igazgató felajánl egy állást a szomszédnak. (noha 

pusztán a nyelvi kompetenciánk szerint lehetne fordított is a szerepleosztás, 

vagyis a szomszéd is lehetne a felajánló és az igazgató is a célszemély). Ahol 

ilyen (vagyis a világról való tudásbeli, lehetséges helyzetekre/esemé-

nyekre/forgatókönyvekre vonatkozó) tudásunk nincs, ott egyforma esélye 

van minden olyan szerepleosztásnak, amely nem kizárt jelentésbeli alapon. 

Pl. hogy Zsófi küld e-mailt Zsuzsinak, vagy Zsuzsi Zsófinak, az egyformán 

val·sz²nŤ. (Ez®rt fontos, hogy a gyerekek ne sz·sorokat, hanem sorrendileg 

rendezetlen sz·k§rty§kat kapjanak, mert m®g ha betŤrendben adn§nk is 

meg a szavakat, a megadott sorrend befoly§solhatn§ Ŗket.) Az viszont ki-

z§rt, hogy ak§r a k¿ldŖ (=aki k¿ld), ak§r a c²mzett (=akinek k¿ldik) szerep®t 

az e-mail re osztanánk, annak a jelentése ugyanis ezt nem engedi meg. 

Ezekre (informálisan és csak a konkrét példákhoz kapcsolódóan) a b.  fel-

adatbeli kérdések térnek ki. Amikor egy-egy csoport ide jut, a tanár segíthet 

ezek megbeszélésében. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, kreati-

vitás, szabályalkalmazás, beszédkészség 

Eszközök: Minden csoporttagnak k®sz²ts¿k elŖ minden mondathoz a sz·-

kártyákat, mondatonként (vagyis a táblázat sorai szerint) külºnbºzŖ sz²nŤ 

papíron!  
 

küld  Zsófi egy email Zsuzsi 

mesél nagyapa egy történet  az unokája 

megmagyaráz a tanára valami a diákok 

felajánl  az igazgató egy állás a szomszéd 

megbocsát Boti  minden  a barátja 

javasol anya egy megoldás apa 
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a.  Az azonos sz²nŤ sz·k§rty§kb·l mindenki ²rjon egy®nileg egy-egy mon-

datot!  

b.  Csoporton belül ugyanolyan megoldások születtek? Ha nem, miért lehe-

tett eltérés a megoldások között? Ha igen, lehetne-e másképpen is mon-

dattá alakítani az egyes szósorokat? Melyeket? Miért lehetséges ez? 

 

3.II.2 . feladat  

Tanári kalauz:  Ezzel a feladattal a gyerekek megtapasztalhatják, hogy a 

n®zŖpont megv§ltoz§sa15 (a kisl§ny lesz a fontosabb/kiemelt szereplŖ) az 

igev§laszt§st is befoly§solhatja (ugyanaz a jelenet a kisfi¼ felŖl n®zve ad§si, 

a kisl§ny felŖl n®zve pedig kap§si jelenet lesz), ez pedig járhat azzal, hogy a 

vonzatok (száma vagy alakja ï példánkban csak az utóbbi) is megváltoznak. 

Ezzel a határozói szerep jelölésének sokféleségét is bevezetjük (az alanyi je-

löletlenséggel és az egyalakú tárgyraggal szembeállítva). 

Az ad és a kap vonzatkeretét összevetve azt is megtapasztaljuk, hogy szerepét 

tekintve k®t szereplŖnek van m§s Ăhelyeò: az ad· az ad igével megragadható 

eseményben jelöletlen lesz, a kap igével felcímkézett eseményben -tól/ -tŖl 

raggal jelölt, a megajándékozott meg éppen fordítva: a kap mellett lesz jelö-

letlen, és az ad mellett -nak/ -nek toldalékos (vagyis az alanyi és a határozói 

szerepek a két ige mellett más-m§s szereplŖt ®rintenek). 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: szabályalkalmazás, szóbeli kife-

jezŖk®pess®g 

a.  E jelenet leírásakor azért kellett fentebb ép-

pen azokat a v®gzŖd®seket haszn§lnunk, ami-

ket használtunk, mert azt követelte meg az a 

döntésünk, hogy az AD igével ragadjuk meg a 

képen látható jelenetet. Mi lesz másképp, ha a 

kºvetkezŖ k®pet akarjuk le²rni? 

b.  T§rs²ts§tok a megfelelŖ v®gzŖd®seket a vi-

rág, a kisfiú, a kislány  szavakhoz, ha ezek a 

KAP ig®vel felc²mk®zett jelenet szereplŖi! 

c. Csatlakoztassátok az alábbi két igepuzzle 

f¿leire sorra az al§bbi list§k oda illŖ szavait/ki-

fejezéseit! Figyeljétek meg, milyen v®gzŖd®st 

kell tennetek a list§n szereplŖ szavak/kifejez®sek v®g®hez ahhoz, hogy ezek 

az igepuzzle-ekkel együtt értelmes mondatokat eredményezzenek! 

 
15 Ehhez l. m®g az elŖzŖ kºtet I./1. alfejezet®t (Lexikális döntések). 
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Å Bence, Anita, virág  

Å a kék pulcsis kisfiú, a kockás inges kislány, egy csokor tulipán  

Å a fiam barátja, a szomszéd kislány, egy tavaszi csokor  

  

d.  Melyik f¿lºn szerepelnek k¿lºnbºzŖ v®gzŖd®sek a k®t ige eset®ben? 

e. Melyik szereplŖnek azonos az alakja a k®t ige mellett? Van-e olyan sze-

replŖ, amelynek más alakja van az ad igével leírható jelenetben, és más a 

kap igével megragadhatóban? Ha igen, miben áll ez a különbség? 

 

III.  rész  

Vagyis nem Bencén és Anitán vagy a tulipánon, hanem az ábrázolt jelenet 

megragad§s§ra kiv§lasztott ig®n m¼lik az, hogy milyen v®gzŖd®seket kell 

használnunk ahhoz, hogy a hallgató számára világossá tegyük: kinek mi a 

szerepe az adott jelenetben. Ez®rt ezeket a v®gzŖd®seket, amelyekbŖl e sze-

repeket megtudjuk, az igéhez tartozóként fogjuk modellezni, a központi 

puzzle füleibe írva. 

  

Amint megfigyelhett®tek, az egyik f¿lºn tºbbf®le v®gzŖd®s is megjelenhe-

tett, a választott ige függvényében. 

 

3.III.1 . feladat  

Tanári kalauz:  A feladat a korábban (3.I.3./d. ) megtapasztalt nyelvi té-

nyeknek a bevezetett modellre való konvertálását kéri, ezáltal összefüggést 

teremtve a mondat linearit§s§ban a fŖn®vi csoportok v®g®n elhangz· vi-

szonyjelºlŖ elemek (esetragok) ®s az ige kºzºtt, ezek ugyanis az ig®tŖl f¿g-

genek (noha jelölni a vonzaton jelöljük a viszonyt). Ebben a modellben jól 

látszik, hogy az esetragok viszonyjelºlŖ elemek (az ige ®s a fŖn®vi csoport vi-

szony§t jelºlik, vagyis azt, hogy az adott fŖn®vi csoport most Ăvalaminek a 

valamijeò, pl. az ige t§rgya). Ezt az®rt is nagyon fontos kiemelni, mert a 
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tankºnyvek sokszor Ăalanyr·lò, Ăt§rgyr·lò, Ăhat§roz·r·lò beszélnek, ez a be-

szédmód pedig elfedi azt, hogy ezek viszonyfogalmak  (nagyon leegysze-

rŤs²tve: t§rgy pl. nincs, csak valaminek a t§rgya van, ahogy öcs (öccs?) sincs, 

csak valakinek az öccse). Ez a modell azt hivatott erŖs²teni, hogy amikor pl. 

tárgyról beszélünk, azt mindig relációs (vö. öccse) fogalomként értsék. A lila 

h§tterŤ ºsszefoglal·k V. r®sz®ben ezt a di§kok sz§m§ra is nyomat®kos²tjuk. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: szabályalkalmazás, anyanyelvi 

kompetencia, kreativitás 

Rajzold le a BEMUTAT ige puzzle-j®t, ®s ²rd be a f¿lekbe a megfelelŖ v®gzŖ-

déseket! Segít, ha megnézed, mit karikáztál be a 3.I.3.  feladat d.  pontjában. 

Ha elkészültetek, mutassátok be társaitoknak a megoldásotokat, javítsátok, 

ha szükséges! 

 

3.III.2 . feladat  

Tanári kalauz: A feladat a határozóragok sokféleségét mutatja be külön-

bºzŖ ig®k mellett (az alany ®s a t§rgy jelºl®sbeli invarianciájával szemben), 

miközben az igék és vonzatok viszonyának felismerését gyakoroltatja. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: nyelvi tudatosság, sémafelisme-

rés, összefüggések felfedezése, általánosítás, összegzés 

Differenciálás:  Az a.  pontot differe nciáltan is meg lehet oldani; a feladat 

bïd.  alpontjai mindenki számára azonosak. 

Eszközök: az a. ponthoz:  

A.  szókártyák (a táblázat egy sora) és üres puzzle-darabok (egy h§romf¿lŤ 

igepuzzle és három vonzatpuzzle mondatonként) mondatonként borítékolva  
 

Szókártyák: 

rábíz a sz¿lŖ a gyerek az óvó néni 

eltalál Gyuri  a labda az igazgató 

megment a királyfi  a királylány  a sárkány 

kigyógyít az orvos a betegség egy páciens 

hozzáragaszt Marci  a Peti nadrágja a szék 

megszór a kínai szakács a sonkás pizza sajt 
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Puzzle-ek: 
 

    

B.  puzzle-darabok (1+3) mondatonként borítékolva  
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Minden csoporttag más két-két mondattal dolgozzon, akár az A. akár a B. 

variánst oldja. A feladat után megadott példa mindkét ( A.  és B. ) változat 

számára minta. 

a.  

A.  Írd rá a kapott igepuzzle-re az igét, a többi puzzle-re a többi szókártya 

valamelyik®t, majd helyezd a megfelelŖ puzzle-darabokat az ige füleire! Ál-

lapítsd meg, milyen szerepük van az egyes szavaknak, kifejezéseknek az igé-

vel le²rhat· jelenetben! ĉrd r§ a f¿lekre a v®gzŖd®st, amelybŖl a tºbbiek is 

érteni fogják a szó, kifejezés szerepét! 

B.  A kapott borítékban keresd meg az igepuzzle-t, majd helyezd a megfelelŖ 

puzzle-darabokat az ige füleire! Állapítsd meg, milyen szerepük van az 

egyes szavaknak, kifejezéseknek az igével leírható jelenetben! Írd rá a fü-

lekre a v®gzŖd®st, amelybŖl a tºbbiek is ®rteni fogj§k a sz·, kifejez®s szere-

pét! 

Pl. 

    
Szerepek: Janó az, aki kivesz valamit valahonnan; amit kivesz, az a kés; és 

az alsó fiók az, ahonnan kiveszi. 

Puzzle-szerkezet: 
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b.  EllenŖrizz®tek kºzºsen a megoldásaitokat! 

c. Vizsgáljátok meg az igepuzzle-ek f¿lein szereplŖ v®gzŖd®seket! GyŤjts®-

tek ºssze a csoporttagok megold§saib·l a k¿lºnbºzŖ v®gzŖd®seket! Mit fi-

gyeltetek meg az ige három fülére vonatkozóan? 

d.  Írj minden összeállított puzzle -szerkezethez egy-egy mondatot, amely az 

összeállított puzzle-re épül! Az ige alakját változtasd úgy, hogy értelmes 

mondatot kapj! (Pl. Janó kiveszi a kést az alsó fiókból.; Janó kivette az alsó 

fiókból a kést.; Janó az alsó fiókból vette ki a kést.; stb.) Mondataidat o l-

vasd fel csoporttársaidnak! 
 

IV.  rész  

A továbbiakban színekkel fogjuk kódolni, hogy az egyes igékkel milyen sze-

replehetŖs®gek j§rnak. Ha olyan szerepet társíthatunk az igéhez, amihez 

Ănem kell tetov§l§smatricaò, azt zºlddel fogjuk jelºlni ®s alanyi szerep-

nek fogjuk nevezni. Az olyan szerepet, ami egy -t ragasztásával jár, sárgával 

jelöljük, és tárgyi szerep nek nevezzük. Az olyat pedig, ami valami egyéb-

nek a ragaszt§s§t k®ri a szereplŖt megnevezŖ kifejez®s v®g®re, azt lil§val je-

löljük, és határozói szerep nek hívjuk.  

Ennek értelmében az AD ige egy olyan központi puzzle-ként ábrázolható, 

aminek van egy zöld füle, egy sárga és egy lila füle (vagyis egy alanyi, egy 

t§rgyi ®s egy hat§roz·i szerepŤ szereplŖje). 

 
 

3.IV .1. feladat  

Tanári kalauz:  A színeknek a mondatrészszerepekkel való társítása köny-

nyebben megfoghat·v§ teszi az elvont gondolkod§st ig®nylŖ grammatikai 

kategóriákat. Ezt segítjük azzal is, hogy a korábban, saját nyelvi tevékeny-

ségük alapján levont konklúziókat ebben a feladatban felelevenítjük, és a 

bevezetett modellbe integráljuk. A b.  pontban a diákok az olvas, ül, eszik, 

vág és utazik  igék közül azokkal dolgozzanak, amelyeket a 2.  feladatban 

feldolgoztak. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: szab§lyszerŤs®gek ®szlel®se, is-

meretek alkalmazása új helyzetben 
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a. Vedd elŖ a BEMUTAT ige puzzle-jét, amit a 3.III .1. feladatban megraj-

zoltál! Színezd ki a füleket az igéhez társítható szerepeknek megfelelŖen! 

Segít a 3.I .3.  feladat c. pontjában használt aláhúzás! 

b.  Válassz egyet a 3.I .3. feladat b.  pontjában megalkotott hat mondatból, 

és rajzold le a puzzle-szerkezet®t (igepuzzle ®s szereplŖk)! Az ige f¿leibe ²rd 

bele a megfelelŖ v®gzŖd®seket! 

c. Milyen lenne a kap, illetve az olvas, ül, eszik, vág és utazik  ige puzzle-

je? Vedd elŖ a 3.II .2. feladathoz megrajzolt kap ige puzzle-jét, és a 3.I .1. 

feladat b. pontjában megrajzolt puzzle-eket! Színezd ki a füleket! 

 

3.IV.2 . feladat *  

Tanári kalauz:  Ennél a feladatnál a gyerekeknek maguknak kell igéket 

keresniük és azok vonzatszerkezetét anyanyelvi kompetenciájuk alapján 

elŖh²vniuk. Ha olyan oszt§llyal dolgozunk, ahol tºbb a vizu§lis be§ll²tott-

ságú gyerek, akkor lehet kérni azt is, hogy rajzolják is meg a keresett igék 

puzzle-szerkezetét. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, szem-

pont szerinti válogatás, ismeretek alkalmazása 

Lehetséges megoldások: valaki integet valakinek, valaki ráncigál va-

lakit, valaki elfordul valakitŖl, valaki legyint valamire stb. 

Keressetek olyan igéket, amelyek egy gesztust, arckifejezést vagy egyéb non-

verb§lis kºzl®st ragadnak meg, ®s legal§bb k®tf¿lŤ puzzle-lel modellezhetjük!  

Pl. valaki rábólint valamire  

 

V.  rész  

Láttuk, hogy ahány füle van egy központi puzzle-nek, annyi puzzle-darabot 

lehet kapcsolni hozzá. Például ilyet: 
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Az összekapcsolás által ezek a puzzle-ek valamilyen szerepet kapnak  ab-

ban a történetben, amit mi a központi puzzle-lel (pl. a BEMUTAT igével) 

akarunk megragadni. Ezt a szereplŖv® v§l§st ¼gy §br§zoljuk, hogy a csatolt 

puzzle-ek felveszik annak a fülnek a sz²n®t, amelyre kapcsoljuk Ŗket. A 

puzzle-darabok színe azt jelöli tehát, hogy ezek most nem csak hányódó 

puzzle-ek, hanem részei egy történetnek : jól meghatározott szerepük 

van a mondatban, amely leírja az adott jelenetet (pl. egy bemutatást). Vagyis 

szavakb·l vagy kifejez®sekbŖl egy mondat r®szei: mondatrészek  lettek. 
 

Amit például sárga fülre csatolunk, az 

sárgává válik, vagyis tárgyi szerepe lesz 

abban a jelenetben, amit az igével felidé-

zünk. Ez azzal is jár, hogy mihelyt a 

puzzle-t Ăs§rga szerepbenò haszn§ljuk, 

nem úgy mondjuk már ki, hogy Lokuci , 

hanem úgy, hogy Lokuci t . Vagyis ez a 

puzzle az ige tárgyává válik : Ŗ lesz az, 

AKIT bemutatnak.  
 

Ha ellenben ugyanezt a puzzle-t a lila 

f¿lre kapcsoljuk, akkor Ălila szerepetò 

kap, vagyis az ige határozójává válik . 

Ennek következtében például a bemutat 

ige mellett úgy fogjuk kimondani, hogy 

Lokucinak , vagyis ekkor m§r nem Ŗ az, 

akit bemutatnak, hanem Ŗ lesz az, 

AKINEK bemutatnak valakit.  

 

 

Végül ha ezt a puzzle-t a zöld fülre kap-

csoljuk, azzal egy harmadik szerepet 

adunk neki: Ăzºld szerepetò kap, vagyis az 

ige alanyává válik . Ezúttal azonban a 

hallgató ezt nem onnan fogja megtudni, 

hogy mi valamit ragasztunk a végére, ha-

nem pont abból, hogy erre nem ragasz-

tunk  semmit (emlékezzetek vissza a teto- 

 

 

válásmatricákra!). Ha a puzzle-en Lokuci  volt, úgy mondjuk ki csatolás után 

is, hogy: Lokuci . Érteni pedig úgy értjük, hogy ez most egy olyan helyzet, 

amelyben Lokuci az, AKI bemutat valakit valakinek (®s nem Ŗt mutatj§k be 

valakinek, vagy neki mutatnak be valakit). 

L§thatj§tok, hogy a h§rom k¿lºnbºzŖ mondatrészszerep (tárgyi, határozói, 

alanyi), amiben Lokuci megjelenhet, h§rom k¿lºnbºzŖ jelenet le²r§s§ra lesz 
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alkalmas. Egyik jelenetben Lokuci lesz az, akit bemutatnak, a másikban 

neki mutatnak be valakit, a harmadikb an pedig neki lesz bemutató szerepe. 

 

3.V.1. feladat  

Tanári kalauz:  Ezzel a feladattal az összefoglalóban rögzítetteket új mon-

dathelyzetben próbálhatják ki a tanulók. Az ilyen részeknél érdemes arra 

bátorítani a gyerekeket, hogy ha eddig úgy gondolták, hogy értik az elhang-

zottakat, ám az új helyzet során kérdéseik merülnek fel, akkor tegyék fel a 

kérdéseiket csoporttársaiknak, vagy ha a csoportban nem találnak választ 

ezekre, akkor a tanárnak. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek:  szabályalkalmazás 

Megoldás: l. alább a VI. feldolgozandó részben. 

Készítsd el önállóan a Bence virágot ad Anitának.  mondat puzzle-szerkeze-

tét! Írd az igefülekbe a toldalékokat, színezd ki a puzzle-eket a mondatrész-

szerepeknek megfelelŖen! Csoporton bel¿l ellenŖrizz®tek a megold§saitokat! 

 

3.V.2. feladat  

Tanári kalauz: A puzzle-modell azt támogatja, hogy lehessen együtt látni 

a nyelvi elemeknek azt a szerkesztett sor§t (b§rmilyen egyszerŤek vagy 

komplexek is ezek), amelyek pl. egy-egy szereplŖ megnevez®s®re haszn§l-

hat·ak, hiszen a szºvegszervezŖd®s szempontj§b·l ezek a tömbök lesznek 

értelmi egységek. Ezzel a feladattal tehát ï azon túl, hogy a mondat szerkeze-

tének átlátását gyakoroltatjuk annak a puzzle-re vetítése által ï arra is felhív-

juk a gyerekek figyelmét, hogy a mondatok nem szavakból, hanem kifejezé-

sekbŖl §llnak össze, ekként a puzzle-darabokon nemcsak szavak, hanem 

bonyolultabb kifejezések is szerepelhetnek (amelyek tagjai között egyaránt 

elŖfordulhat al§- vagy mell®rendelŖ viszony ï de errŖl k®sŖbb). 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: szabályalkalmazás, összefüggé-

sek felismerése, anyanyelvi kompetencia, önreflexió 

Differenci§l§si lehetŖs®g: az a. pontnál  

A.  azoknak a tanulóknak, akiknek nehézséget okoz a puzzle-szerkezet felis-

merése 

B.  azoknak a gyerekeknek, akiknek könnyebben megy az esem®nyszerŤs®-

gek szerkezetének puzzle-re val· Ăleford²t§saò 

Megoldás: a. I: 2, 4; II: 5, 8; III: 3, 6; IV: 1, 7.  

a. 

A.  Társítsd a mondatokat a puzzle-szerkezetekkel! Írd rá a puzzle-ekre a 

megfelelŖ sz·t vagy kifejez®st ®s az igef¿lekbe a megfelelŖ toldal®kot! 



45 

I.  II.  

  

III.  IV.  

  

B.  Rajzold meg és színezd ki az alábbi mondatokhoz tartozó puzzle-szerke-

zeteket! ĉrd be az igef¿lekbe a megfelelŖ toldal®kokat! 

1. Terka elárulta a titkot Tibinek.  

2. Nyílnak a piros és a fehér rózsák. 

3. Az egész osztály ismeri a játékot. 

4. Mindenki öregszik.  

5. A leigázott tartományok népei behódoltak a birodalom császárának. 

6. A kisebbik öcsémet Józsi bácsi edzi. 

7. Nekünk a magyar vizslát ajánlotta Gyuszika apukája. 

8. A környékbeli gyerekek segítettek az üzem igazgatójának. 

b.  Csoporton bel¿l ellenŖrizz®tek megold§saitokat! 

 

VI.  rész  

Az egyik fenti példánkban azt, aki ad, úgy neveztük: Bence; amit Bence 

adott, azt virág nak hívtuk; és akinek adta, az Anita ként szerepelt a monda-

tunkban. A puzzle-ünk tehát így nézett ki: 
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Ez a Bence virágot ad Anitának.  

mondatnak felelt meg. 
 

De nemcsak így fogalmazhatunk. Ha Bence a szomszédunkban lakó kisfiú, 

Anita pedig az unokatestvérem, aki épp nálunk nyaral, akkor leírhatom ezt a 

jelenetet úgy is valakinek, hogy a szomszédunkban lakó kisfiú virágot ad az 

épp nálunk nyaraló unokatestvéremnek. SŖt a vir§gr·l is elmondhatom, hogy 

egészen pontosan tulipán, és nem is akármilyen! Ennek a mondatnak, hogy 

A szomszédunkban lakó kisfiú egy csodálatos csokor tulipánt ad az épp ná-

lunk nyaraló unokatestvéremnek. ugyanaz lesz a puzzle-szerkezete, mint a 

Bence virágot ad Anitának.  mondatnak, hiszen ugyanazt a jelenetet írtam le 

vele, ugyanazt az igét választva a jelenet megragadására. Csak éppen a jelenet 

szereplŖirŖl §rultam el most tºbbet, mert r®szletesebben ²rtam le Ŗket. 

 

 

3.VI .1. feladat  

Tanári kalauz: Ebben a feladatban arra fókuszálunk, hogy mikor szüksé-

ges/érdemes az igéhez kapcsolódó vonzatot bonyolultabb névszói szerke-

zettel, r®szletezŖ(bb)en kifejezni. A di§kok megtapasztalhatj§k, hogy a kº-

zºs ®s elt®rŖ tud§sh§tt®r (®s a kettŖ kºzºtti nagyon sz®les sk§la), hogyan 

befolyásolja a nyelvi megformálást, a le²r§s r®szletezŖ volt§t. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, kreatív 

szºvegalkot§s, sz·beli kifejezŖk®pess®g 

Munkaform ák :  egyéni munka, páros munka, frontális munka  
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Eszközök: a b. ponthoz az alábbi képet nyomtassuk ki a pároknak, vagy 

vetítsük ki:  

 

a.  Pénteken osztálybuli lesz, ahová meghívhatsz valakit az osztályon kívül-

rŖl. N®gy emberen gondolkodsz: 

ï egy iskolatársad a másik osztályból, 

ï a telep¿l®seteken ®lŖ bar§tod, aki egy m§sik iskol§ba j§r, 

ï egy unokatestvéred, aki más megyében él, 

ï egy veled egyidŖs k¿lfºldi gyerek, akivel egy internetes matekverse-

nyen ismerkedtél meg, és aki épp a településetekre fog érkezni egy tu-

ristacsoporttal a hétvégén. 

Gondold végig, hogyan mondanád el a felsorolt ismerŖsºknek, hogy hov§ 

menjenek pénteken! A padt§rsaddal j§tssz§tok el a jeleneteket! KettŖt mu-

tasson be Ŗ, kettŖt te! 

b.  Đgy dºntºtt®l, hogy az unokatestv®redet h²vod meg. ŕ az elsŖ adand· 

alkalommal visszahív a saját iskolai báljukra. Nem ismersz senkit. Az uno-

katestvéred ruhája elszakad, és a mosdóban kell várnia az új ruhára, de köz-

ben nem akar semmirŖl lemaradni. Ez®rt megk®r, hogy kºzvet²tsd, amit 

látsz. A kép alapján írd meg sms-ekben, hogy kivel mi történik! Törekedj a 

pontos körülírásra, nehogy félreértés adódjon! Pl. A szŖke, gºndºr haj¼ 

lány a szemüveges lánnyal beszélget. 
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3.VI .2.  feladat  

Tanári kalauz: A feladat célja a csoportmunka során feldolgozott szöveg-

részek ismereteinek összefoglalása. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: elŖzetes ismeretek feleleven²-

tése, szabályalkalmazás, írásbeli (kreatív) szövegalkotás 

Differenci§l§si lehetŖs®g: A feladat d.  pontjánál:  

A.  kevésbé kreatív és szövegalkotás terén szerényebb képességekkel rendel-

kezŖ tanulók számára 

B.  ®l®nk fant§zi§j¼ ®s jobb szºvegalkot§si k®pess®ggel rendelkezŖ di§kok 

számára 

a.  Minden csoporttag válasszon ki magában két igét az alábbiak közül! 

reklámoz, töpreng, áradozik, elárul, lefényképez, megles  

Gondolja végig, hogy a kiválasztott igékkel megragadható jeleneteknek mik 

lenn®nek a visszat®rŖ elemei! Ezeket nevezze meg, de ne egyetlen sz·val, 

hanem r®szletezŖbb kifejez®ssel, majd ²rja le egy puzzle-darabra! 

Pl. beburkolózik " valaki, aki  beburkolózik + valami, amibe  beburkolózik  

   

b.  Mindenki készítse el a kiválasztott igék puzzle-szerkezetét, majd adja át 

a mellette ¿lŖnek, aki kieg®sz²ti azt az igef¿lekbe ²rt v®gzŖd®sekkel, vala-

mint kiszínezi ! 

c. Az elkészült puzzle-eket ismét eggyel adjátok tovább! Akihez ez alkalom-

mal került a puzzle, annak egy mondatot kell írnia a puzzle-en megjelenŖ 

szavakkal, kifejezésekkel. 

d.  

A.  Végül a csoport közösen találjon ki olyan helyzeteket, amelyekben elhan-

gozhatnának az együtt kialakított mondatok!  

B.  A csoport írjon egy rövid, sztárokról szóló hírt, amelyben megjelennek a 

közösen megalkotott mondatok! 

Válasszatok ki 3-5 csoportot, akik a helyzeteiket bemutatják, szövegüket fel-

olvassák! 
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4.  feladat  

Tanári kalauz: Minden csoport kap három darab dicséretkártyát, 16 és el 

kell dönteniük, hogy a közösen végzett feladat során ki melyiket érdemelte 

ki. Ha akad olyan csoporttag, akit egyébért emelnének ki társai, akkor azt a 

kártyát készítsék el! Ha van rá idŖ, akkor egy-egy kártya tulajdonosát meg 

lehet k®rdezni, hogy mi®rt Ŗ kapta az adott dics®retk§rty§t, vagy a csoport-

tagokat, hogy mi alapján döntötték el, hogy ki melyik kártyát kapja.  

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: értékelés, reflexió 

Munkaform a:  csoportmunka  

Módszerek, eljárások:  dicséretkártya 

Eszközök: Minden csoport kapjon három darab kártyát az alábbiak közül ! 

         

    

 
16 PethŖn® Nagy Csilla: Módszertani kézikönyv. Korona Kiadó, Budapest, 2007: 200ï203. 
nyomán 
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Döntsétek el, hogy a közösen végzett feladatok során nyújtott teljesítmény 

alapján a kapott kártyák közül kinek melyiket adhatjátok! Írjátok rá a nevét!  

Ha van olyan csoporttársatok, akit valami egyébért dicsérnétek meg, mint 

amik a kártyákon szerepelnek, készítsétek el neki ti magatok a dicséretkár-

tyáját!  

 

Az alábbi néhány feladat(típus) célja (5ï8.  feladat), hogy a vonzatszerke-

zetekre vonatkozó anyanyelvi tudás explicitálását a puzzle-modellen ke-

resztül (be)gyakoroltassa. A feladatok az osztály szükségletei szerint to-

v§bbi ig®kkel/mondatokkal is v®gezhetŖk. 

 

5. feladat  

Tanári kalauz: Ebben a feladattípusban a mondatok társítását kérjük egy 

puzzle-szerkezethez, és ehhez szövegértési készségeket mozgatunk meg: a 

b. pontban a diákok szövegértésükre és nyelvérzékükre támaszkodva azo-

nos²tj§k az ige §ltal le²rt esem®nyszerŤs®g szereplŖit megnevezŖ sz·sort, 

majd ezeknek a puzzle-ekkel való társítása nyomán további tapasztalatot 

szereznek abban, hogy a mondat nem szavakból, hanem egymással reláció-

ban l®vŖ kifejez®sekbŖl §ll. A c®l, hogy kºnnyebben §tl§ss§k a mondat je-

lentését is. 

FejlesztendŖ készségek, képességek: nyelvi tudatosság, általánosítás, 

következtetés 

Differenci§l§si lehetŖs®g: a feladat megoldása könnyebb úgy (A. ), ha 

igepuzzle-t és fehér puzzle-darabokat kapnak a gyerekek, amelyeken írja az 

igéhez kapcsolható szavakat, kifejezéseket. Nehezebb akkor (B. ), ha nekik 

kell ráírniuk a kapott puzzle -ekre a mondat megfelelŖ szavait, kifejez®seit. 

Aszerint válasszunk, hogy korábban mennyire értették meg a diákok az ese-

ményszerkezeteket, illetve ennek a modellnek a lényegét. 

Munkaformák: egyéni munka, frontális munka  

Eszközök:  

A.  
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B.  

  

  

A.  

a.  A kapott puzzle-ekbŖl rakj össze elfogadható puzzle-szerkezeteket! Írd 

r§ az igepuzzle f¿leire a megfelelŖ v®gzŖd®seket! 

b.  Írj egy-egy mondatot mindegyik puzzle-szerkezet alapján! Az ige alakját 

változtasd úgy, hogy értelmes mondatot kapj! 

B.  

a.  Karikázd be a mondatokban az igéket! 

1. A v§llalat helyi vezetŖje kiosztja az ®rtekezleten r®szt vevŖ alkalmazot-

taknak a heti feladatokat. 
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2. A baráti kapcsolataimnak árt a sok rosszindulatú pletyka. 

3. Kinyílt a nagymama kertjének összes tulipánja! 

4. Mi kaptuk meg a szomszéd telep¿l®s iskol§j§nak haszn§laton k²v¿l levŖ 

iskolabuszát. 

b.  Társítsd a mondatokat és a megadott puzzle-szerkezeteket! Írd rá a szí-

nes puzzle-darabokra a megfelelŖ szavakat, kifejez®seket, az igef¿lekre pe-

dig a toldalékokat!  
 

6.  feladat  

Tanári kalauz: Ebben a feladatban az igéket és vonzatstruktúrájukat kell 

felismerni, társítani a szerkezeti modellel.  

čra elŖtt ragasszunk ki az oszt§lyban 15ï20 mondatcsíkot (az alább javasolt 

mondatokból két - vagy több példányban is nyomtathatunk). A feladatot úgy 

oldjuk meg, hogy minden csapatnak adjunk borítékban egy puzzle-szerke-

zetet! A gyerekeknek 3 perc áll rendelkezésükre, hogy a kapott puzzle szer-

kezet®nek megfelelŖ k¿lºnbºzŖ mondatokat gyŤjtsenek be. Minden helyes 

megoldás 1 pontot ér. Fontos, hogy pontot lehet veszíteni abban az esetben, 

ha nem a puzzle-szerkezetnek megfelelŖ mondatot v§lasztanak. ĉgy elker¿l-

hetŖ az, hogy egy csoport begyŤjtse a mondatokat, hogy majd v§logasson 

közülük. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: elŖzetes tud§s mozg·s²t§sa, ösz-

szehasonl²t§s, egy¿ttmŤkºd®s, verseng®s 

Differenciálás:  

A feladat megold§sa k®tf®lek®ppen is elk®pzelhetŖ. Azt a v§ltozatot v§lasz-

szuk, amely jobban megfelel az osztály összetételének! 

1. változat: olyan oszt§lyok sz§m§ra, ahol a gyeng®bb ®s a jobb k®pess®gŤ 

tanulók között nagyobb a különbség (Az anyanyelvi képességszintjeik tekin-

tet®ben gyeng®bb gyerekeknek az ige+alanyi r®sznek megfelelŖ puzzle-t ad-

juk, a többieknek a másik két puzzle közül válasszunk!) 

2. változat: olyan osztályok számára, ahol a gyerekek anyanyelvi képesség-

szintje fejlettebb, ®s ebbŖl a szempontb·l homog®nebb az ºsszet®tel 

Munkaform a: csoportmunka, 1. v§ltozat: h§romfŖs homog®n csoportok, 

2. v§ltozat: h§romfŖs heterog®n csoportok 

Eszközök:  puzzle-ek; a mondatcsíkok két változatából a kiválasztott 

 



53 

  

Az oszt§ly l®tsz§m§t·l, gyorsas§g§t·l f¿ggŖen nyomtassunk az al§bbi mon-

datokból:  

1. változat 

Ani mosolyog. A legkisebb ovis építette 

a legmagasabb tornyot. 

Az iskola igazgatója gratu-

l§lt a verseny gyŖzteseinek. 

Az összes lány elpi-

rult.  

A szemetet mi szedtük 

össze. 

Nagymamámnak a fehér 

orgona tetszik. 

A kerámiakanál tört 

el. 

A botanikusok ismerik a 

legtöbb növényfajt. 

Apa is szurkol az osztá-

lyunk csapatának. 

Cs¼szik a cipŖm. A zöld kabátos fiú ker-

geti a labdát. 

A legokosabb lánynak ud-

varol a szŖke fi¼. 
 

2. változat 

A kék kötényes kislány 

felnevetett. 

A legkisebb ovis építette 

a legmagasabb tornyot. 

Az iskola igazgatója gratu-

lált a verseny gyŖzteseinek. 

Az ºsszes elsŖ padban 

¿lŖ l§ny elpirult. 

A szemetet mi szedtük 

össze. 

Nagymamámnak a fehér or-

gona tetszik. 

Anya kedvenc, piskó-

takeveréshez használt 

kerámiakanala tört el.  

A botanikusok ismerik a 

legtöbb növényfajt. 

Apa is az osztályunk csapa-

tának szurkol. 

Csúszik a bátyámtól örö-

kºlt hegyes orr¼ cipŖm. 

Az egyik fiú kergeti a lab-

dát. 

A húgomnak ez a fiú udva-

rol.  
 

Versenyezzetek! GyŤjtsetek ºssze min®l tºbbet az oszt§lyban kiragasztott 

mondatcsíkok közül! Minden olyan mondat pontot ér, amely a kapott puzz le 

szerkezet®nek megfelel. K®t azonos mondatot nem gyŤjthettek! Azzal pon-

tot lehet veszíteni, ha olyan mondatot gyŤjtºtºk be, ami nem t§rs²that· a 

kapott puzzle-szerkezethez. 
 

7. feladat  

Tanári kalauz: Páronként igéket és vonzatokat, kºzt¿k k¿lºnbºzŖ tol-

dalékkal kapcsolódó határozókat kapnak a tanulók. Bemutatáskor ismé-

telten h²vjuk fel a gyerekek figyelm®t a hat§roz·i vonzatok k¿lºnbºzŖ tol-

dalékaira. 
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FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: elŖzetes tud§s mozg·s²t§sa, ºsz-

szevetés, új információ beépítése ismereteik közé 

Differenci§l§si lehetŖs®g: Ha gyorsabb munkatempójú osztállyal dol-

gozunk, akkor minden pár megkaphatja az összes szókártyát. Megoldásai-

kat mutass§k be oszt§lyt§rsaiknak, ²gy ºsszevetheti, ellenŖrizheti minden 

páros a munkáját. 

Amennyiben lassúbb az osztály munkaritmusa, válogassunk a szósorok kö-

zül. Két-három szósor kártyáit adjuk két -három párnak is, akik a megoldást 

kºvetŖen kºzºsen §tn®zhetik munk§jukat. 

Munkaformák: páros munka, frontális munka vagy csoportmunka  

Eszközök : szókártyák mondatonként (l. a táblázat sorai) külön borítékok-

ban vagy más-m§s sz²nŤ pap²ron 
 

megtölti  Panni édesanyja a f¿rdŖk§d meleg víz 

ragaszkodik Ábel 
a bátyjától  

kapott kiskutya  
 

változik a víz jég  

kivon 
természet-

gyógyászok 
illóolajok  

gyógynövé-

nyek 

megfeledke-

zik 
Éva 

a bar§tnŖj®nek 

tett ígérete 
 

rákérdez a hároméves öcsém minden  

beleszeretett a fŖhŖs 
a szappanopera 

árva lánya 
 

rágódik a Tóni kiskutyája a csont  

csalódott a szomszéd néni 
a kedvenc  

el§rus²t·nŖje 
 

 

a. Alkoss mondatokat, amelyekben a kapott szavak, kifejezések szerepelje-

nek! 

b.  Rajzold meg a mondatok puzzle-szerkezetét! Mutassátok be egymásnak 

rajzaitokat!  

c. GyŤjts®tek ºssze a mondataitokban hat§roz·i szerepben l®vŖ szavak, ki-

fejez®sek v®gzŖd®seit! Van-e olyan, amivel még nem találkoztatok eddig? 
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8.  feladat  

Tanári kalauz: Ebben a feladatban elŖbb arra k®rj¿k a gyerekeket, adj§k 

meg az ige §ltal elŖh²vott vonzatokat, majd megkerestetj¿k, hogy melyik 

szereplŖnek milyen sz·(sor) felel meg a mondatban. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: elŖzetes ismeretek felhaszn§-

lása, általánosítás, szövegértés 

Munkaform a: egyéni munka 

a. Rajzold meg a beöltözik, kifakul, okol  igék puzzle-szerkezetét! Sorold fel 

a megadott ig®kkel megragadhat· jelenet szereplŖit! (Pl. megdob " 1. va-

laki, aki  megdob, 2. valaki, akit  megdob, 3. valami, amivel  megdobja az 

elŖbbi az ut·bbit. Vagyis: megdob " valaki valakit valamivel. ) 

b.  Keresd ki az al§bbi mondatokb·l az egyes szereplŖkre vonatkoz· szava-

kat/kifejezéseket! (Pl. Rókus bácsi unokája dobta meg jeges hógolyóval a 

rózsaszín sapkás kislányt. 1. valaki, aki  megdob = Rókus bácsi unokája; 2. 

valaki, akit  megdob = a rózsaszín sapkás kislány; 3. valami, amivel  meg-

dobja az elŖbbi az ut·bbit = jeges hógolyó) 

1. Legal§bb ºt oszt§lyt§rsam ºltºzºtt be vattaszak§ll¼, mŤpocakos Miku-

lásnak. 

2. Kifakult a kedvenc tavaszi kabátom színe. 

3. A város polgármesteri hivatalát okolja a legtöbb utcabeli lakos az ünnep 

másodnapján történt súlyos balesetért. 

 

9.  feladat  

Tanári kalauz: A feladat arra irányítja a diákok figyelmét, hogy a külön-

bºzŖ sz·rendŤ mondatok jelent®se kºzºtt van ugyan különbség, puzzle-szer-

kezetüket tekintve azonban egyformának mondhatók, hiszen ugyanazt az 

esem®nyszerŤs®get ²rj§k le. 

Az érvek kártyán eljárás egy ellentmondásos kérdés vagy álláspont megvi-

tatására alkalmas. Az érvek kártyán technika az érvelés és a vita mellett le-

hetŖs®get biztos²t olyan szºveg®rt®si kompetenci§k gyakorl§s§ra ®s fejlesz-

t®s®re, mint a szºvegbŖl k®rd®s vagy feladat §ltal kijelºlt inform§ci·elemek 

megtal§l§sa, kiemel®se ®s ®rtelmez®se, a szºveghez val· ®rt®kelŖ viszonyulás, 

a szövegrészletek összevetése és az ellentmondások felismerése vagy a szöveg 

alapján önálló következtetések megfogalmazása.17 Ezt az eljárást nyelvi kér-

d®s megvitat§s§ra alkalmaztuk, ®s egyszerŤs²tett¿k a koroszt§ly szintj®nek 

megfelelŖen. Ezeknek ®rtelm®ben az alkalmaz§s menete is változott: 

 
17 PethŖn® 2007: 216. nyom§n 
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 1. Ismertetünk egy ellentmondásos témát az osztállyal, és felteszünk vele 

kapcsolatban egy eldºntendŖ k®rd®st. 

 2. Két csoportra osztjuk az osztályt, hogy a két lehetséges álláspontot kép-

viselhessék. 

 3. Válasszunk a felk²n§lt lehetŖs®gek kºz¿l a csoportok szintj®nek megfe-

lelŖ feladatot! 

 4. A tanulók a feladat megoldása után lejegyzik egy-egy kártyára az érve-

iket. 

 5. Ha több csoportunk volt, akkor a csoportok összevetik megoldásaikat. 

 6. Mindkét oldal bemutatja érve it állítása alátámasztására. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: nyelvi tudatosság, jelentésválto-

zatok megkülönböztetése, sémafelismerés, általánosítás, érvelés, írásbeli 

kreatív szövegalkotás 

Differenci§l§si lehetŖs®g: 

Akár osztályszinten, akár osztályon belül is differenciálhatunk. Ha osztály-

szinten differenci§lunk, akkor v§lasszuk ki az oszt§ly szintj®nek megfelelŖ 

I. A.  vagy B. , illetve II. A. vagy B.  feladatot. Ebben az esetben két csoportra 

oszlik az osztály aszerint, hogy az igen vagy nem válasz mellett érvelnek. Ha 

osztályon belül differenciálunk, akkor alkossunk két csoportot, egyiknek az 

I. A. és II. A.  másiknak az I. B.  és II. B.  feladatokat adjuk. Ez esetben négy 

nagyobb csoportunk lesz, kettŖ a kijelent®s ellen ®s kettŖ a kijelent®s mellett 

érvel a feladat megoldása során. 

A.  feladatmegoldás során még segítségre szoruló osztályok, tanulók számára 

B.  a szórenddel és az igék eseményszerkezetének modellálásával jól boldo-

guló osztályok, gyerekek számára 

Munkaforma: frontális munka vagy csoportmunka  

Módszerek, eljárások: érvek kártyán 

Eszközök:  

¦ A brokkolit piszk§lta ki a legkisebb fiam a levesbŖl. 

§ Kipiszkálta a brokkolit a legkisebb fiam a levesbŖl. 

 ̈A brokkolit a levesbŖl piszk§lta ki a legkisebb fiam. 

© A legkisebb fiam piszk§lta ki a brokkolit a levesbŖl. 

I.  Akik a nem válasz mellett fognak érvelni, azok kapják az alábbi feladatok 

valamelyikét:  

A.  Illesszétek be az alábbi szövegrészletekbe a megadott mondatok valame-

lyikét! Mindegy, hogy melyik szövegkörnyezetbe melyik mondat kerül? 

 1. _______________________________, pedig úgy tudtam, hogy 

a borsót nem szereti. 
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 2. Azt hittem, hogy már minden zöldséget megeszik, de __________.  

 3. A tepsis zöldségragu is tele volt vele, mégis _________________.  

 4. Eddig csak a nagy fiaimról tudtam, hogy minden zöldségre húzzák az 

orrukat, erre ma _________________.  

B.  Egy internetes f·rumon a sz¿lŖk gyerekeik ®tkez®si szok§sair·l tehetnek 

közzé bejegyzéseket. Írjátok le négy anya azon bejegyzéseit, amelyekben el-

hangozhatnak a megadott mondatok! 
 

II.  Akik a kérdésre igennel válaszolnának, azok kapják az alábbi feladatok 

egyikét: 

A.  Egészítsétek ki a mondatok puzzle-szerkezetét! 

 

 

 

B.  Rajzoljátok meg a mondatok puzzle-szerkezetét! 

V®lem®nyetek alapj§n rendezŖdjetek csoportokba! 

Azonosak az alábbi mondatok? 

A brokkolit piszk§lta ki a legkisebb fiam a levesbŖl. 

Kipiszk§lta a brokkolit a legkisebb fiam a levesbŖl. 

A brokkolit a levesbŖl piszk§lta ki a legkisebb fiam. 

A legkisebb fiam piszk§lta ki a brokkolit a levesbŖl. 

 

10.  feladat  

Tanári kalauz: A feladat célja a puzzle-szerkezetek linearizálási lehe-

tŖs®geinek felfedeztetése és a szórend által implikált kontextus kiválasztá-

sának gyakorlása. A feladat megoldása során a tanulóknak szükségük lesz 

(az elŖzŖ ®vben) a sz·rendn®l t§rgyalt ismeretekre. Figyelj¿k a csoportok 

munkáját, és ahol szükségét érezzük, ott segítsünk, elevenítsük fel a mon-

datok sz·rendj®hez kapcsol·d· alapvetŖbb tudnival ókat. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, kreatív 

szövegalkotás, jelentésváltozatok megkülönböztetése 

Differenci§l§si lehetŖs®gek: a b. pontnál  

A.  A szórendi változatokat könnyen megalkotó, a kontextusra érzékeny ta-

nulóknak  

B.  A szórendi változatokkal könnyen boldoguló, de kontextust nehezen ta-

láló tanulóknak  

Munkaform a: páros munka, homogén párok  
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Eszközök:  

  

       

a.  A kapott puzzle-ekbŖl ²rjatok min®l tºbb k¿lºnbºzŖ sz·rendŤ mondatot! 

Az ige alakját változtassátok úgy, hogy értelmes mondatot kapjatok! 

Pl. 

Az igazgató behívatja a vere-

kedŖ gyerekeket a fºldszinti iro-

dába.; A földszinti irodába hí-

vatta be az igazgat· a verekedŖ 

gyerekeket.; Az igazgató a vere-

kedŖ gyerekeket beh²vatta a 

földszinti irodába.;  stb. 

b.  

A.  V§lasszatok ki k®t k¿lºnbºzŖ sz·rendŤ mondatot, ®s ²rjatok egy-egy 

olyan párbeszédet, amelyben azok elhangozhatnának! 

B.  Válasszátok ki a megalkotott mondatok közül azokat, amelyek az alábbi 

helyzetekben elhangozhatnak! 

1. A város végén egyre több a hatalmas új ház. Most is vásárolják a telkeket, 

és sorra húzzák fel a villákat. A gyárigazgató úszómedencés villát alapoz, 

______________________, anyu®k fŖnºke pedig ide szeretne majd 

irodaházat. 
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2. A kosármeccs eredményét nem merném megtippelni, mert nem értek a 

labdajátékokhoz. Van, aki nálam sokkal magabiztosabb, és még pénzt is ál-

doz rá, nem számít, hogy az ellenfele otthon van a sportban. Például 

______________________ . 

3. Fellépés után sok gratuláció érkezik a csoport tagjaihoz. A táncakadémia 

k®pviselŖj®nek el kellett rohannia az elŖad§s ut§n, de az ¼ton bepºtyºgºtt 

egy hosszú üzenetet a telefonjába, és elküldte. A telefonszám, amire küldte, 

ugyan a tánctanáré, de most épp ______________________ . 

 

11. feladat  

Tanári kalauz: Az elŖzŖ feladatok a puzzle-ek sorrendi lehetŖs®geit vizs-

gálták az igéhez képest. Ebben a feladatban ehhez a szemponthoz egy má-

sikat is hozzákapcsolunk: annak a megtapasztalását, hogy míg a puzzle-ek 

sorrendezésére vonatkozóan nincs grammatikai kötöttség a magyarban 

(csak annak függvénye, hogy a mondat milyen kontextusban hangzik el,  

a besz®lŖ mit szeretne kiemelni stb.), a puzzle-en belüli szavak sorrendje 

nem szabadon v§laszthat·. (Ez a feladat elŖrevet²ti azt is, amit csak a kºvet-

kezŖ kºtetben r®szletez¿nk, hogy ti. az alany, t§rgy ®s a hat§roz· m§sf®le 

mondatr®szek, mint a jelzŖk.) 

Ha szükséges, feleleveníthetjük, összekapcsolhatjuk a Feladatbank  elŖzŖ 

kºtet®bŖl a Szórendi variánsok  fejezet 2.  feladatának felismeréseivel ennek 

a feladatnak a következtetéseit. 

Az a.  és b.  alpontokat a csoporttagok önállóan oldják meg, a c., d. és e. 

pontokat az egyéni megoldásaik alapján közösen. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: nyelvi tudatosság, jelentésfelis-

merés, jelentésváltozatok megkülönböztetése, általánosítás, szerepészlelés, 

beszédkészség 

Munkaform a: csoportmunka, h§romfŖs heterog®n csoportok 

Eszközök:  Minden csoportnak készítsünk elŖ egy-egy mondatot az aláb-

biak közül. A csoportok minden tagja kapja meg külön papírcsíkon a cso-

port mondat§nak betŤrendbe sorolt szavait! 

 Å a, álló, az, figyelmezteti, háta, lányt, mögött, ötödikes, tanárra, valaki  

 Å a, az, beárulja, csapattársa, Danit,  egyik, játékosnak, legjobb  

 Å az, barátját, bandájától, egyik, félti, Gyuszika, legjobb, Pedróék  

 Å a, a, a, csoportja, dühös, gyerekek, ráuszította, sz¿lŖk, tan§rok 

 Å a, az, bar§tai, bar§tnŖje, D®neske, elŖl, kritikus, rejtegeti, ¼j 

 Å a, árulókat, az, bar§tokt·l, megb²zhat·, megk¿lºnbºztetik, ºnzŖ, Ŗk 

 Å a, az, hozta össze, igazgató, kolozsvári, lányát, nem, senki, unokatest-

véremmel 

 Å a, az, bokszbajnok, kisebbik, országos, öcséddel, összetévesztett, téged 
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Lehetséges megoldás:  

Valaki figyelmeztette az ötödikes lányt a háta mögött álló tanárra. 

Gyuszika félti az egyik legjobb barátját a Pedróék bandájától. Stb. 

a.  Alkoss értelmes mondatot a megadott szavakból az összes szó felhaszná-

lásával! 

b.  Mindenki készítse el a megalkotott mondatnak megfeleltethetŖ puzzle-

szerkezetet, és írja rá a puzzle-ekre a mondat megfelelŖ szavait, kifejez®seit! 

Beszéljétek meg a megoldásaitokat! Amelyik változat mindenki számára el-

fogadható, aszerint javítsa ki a csoport többi tagja is a sajátját, úgy haladja-

tok tovább a feladatmegoldásban! 

c. Sz§mozd meg a rajzodon levŖ puzzle-darabokat aszerint, hogy a monda-

todban hogyan követik ezek egymást! Vessétek össze az eredményeiteket! 

Ha a megoldásaitok nem különböztek, kísérletezzetek: próbáljatok ki to-

vábbi lehetséges sorrendeket! 

d.  Most próbáljátok felcserélni az egy puzzle-re írt szavak sorrendjét! Mit 

figyeltetek meg? 

e. Válasszatok ki egy mondatot! Találjatok ki egy jelenetet, amelyben el-

hangozhat a kiválasztott mondat! Mutassátok be osztálytársaitoknak! 

 

A fenti feladatok megoldásakor megfigyelhettétek, hogy egy mondat lehet-

s®ges sz·rendjei tulajdonk®ppen nem a szavak k¿lºnbºzŖ sorrendez®s®vel 

§ll²that·k elŖ. Amit k¿lºnbºzŖk®ppen sorrendezhet¿nk, azok nem a szavak, 

hanem egy-egy mondatrész (alany, tárgy vagy határozó). 

Olyan is van persze, hogy egy mondatrész egyetlen szóból áll (pl. valaki, 

Danit ), de olyankor is ennek a mondatrész volta engedi meg, hogy a mon-

datunkban a hely®t v§ltoztassuk att·l f¿ggŖen, hogy mit akarunk mondani, 

és milyen szövegkörnyezetben akarjuk mondani.  

Azt is megtapasztalhattátok, hogy az egy puzzle-en szereplŖ kifejez®sek sza-

vainak sorrendje viszont kötött: vagyis a mondatrészeket alkotó szavak sor-

rendjén nem lehetett változtatni.  

 

A kºvetkezŖ h§rom feladatban (12ï15. feladat) a határ ozói vonzatok kal 

fogunk dolgozni. Ezeket a feladatokat ugyanabban a csoportban dolgozva 

oldják meg a gyerekek, majd közösen készítsenek egy plakátot, amelyen a 

hat§roz·i vonzatok alaki jellemzŖit ºsszegzik! 

Munkaformák: csoportmunka, n®gyfŖs heterog®n csoportok és csopor-

ton belüli egyéni munka   
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12. feladat  

Tanári kalauz: Ebben a feladatban olyan igékkel találkoznak a tanulók, 

amelyeknek a vonzatai nem mind k¿lºnbºzŖek, hanem kºz¿l¿k kettŖ egy-

forma: határozói vonzat. Ugyanakkor felfigyelhetnek arra is, hogy a magyar 

®s a rom§n nyelvben a hat§roz·i vonzatokat elt®rŖ m·don jelöljük (magyar-

ban toldalékkal, románban prepozícióval).  

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: társítás, szabályalkalmazás, ösz-

szehasonlítás, következtetések megfogalmazása, idegen nyelvi kompetencia 

Differenciálás:  Az a.  pontot differenciáltan is meg lehet ol dani a gyere-

kek anyanyelvi képességszintje függvényében; a b.  és c. pont mindenkinek 

ugyanaz. 

Eszközök: A.  Minden csoportnak egy-egy bor²t®kba k®sz²ts¿k elŖ az al§bbi 

puzzle-eket (igepuzzle + 3-4 vonzatpuzzle)!; B.  Minden csoportnak készít-

s¿k elŖ az al§bbi puzzle-eket! 
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A.  

a.  Helyezzétek a puzzle-eket az igepuzzle megfelelŖ f¿leire! 

B.  

a.  Rendszerezzétek a kapott puzzle-eket aszerint, hogy melyik igéhez me-

lyik puzzle kapcsolódhat! Készítsétek el a puzzle-szerkezeteket! 

b.  Figyelj®tek meg, milyen v®gzŖd®st kapnak az egyes szavak ®s kifejez®sek, 

ha mondattá alakítjátok a létrehozott puzzle-szerkezeteket! A v®gzŖd®seket 

írjátok az igepuzzle f¿leire! A v®gzŖd®sek alapj§n sz²nezz®tek ki az ige f¿leit, 

majd az azokra kapcsolódó puzzle-eket is! 

c. Miben különböznek az elkészült igepuzzle-ek az eddig látottaktól? 

d.  Figyeld meg, hogy mi jelöli az egyes szerepeket az alábbi román mondat-

ban! Miben hasonlít és miben különbözik a két (magyar és román) nyelvi 

megoldás? 

 Dana b©rfeʅte cu Diana despre Dorina. 
 

13. feladat  

Tanári kalauz: A feladat célja, hogy felfedezzék a tanulók azt, hogy egyes 

igék mellett nem elŖrejelezhetŖ a hat§roz·i vonzat alakja (toldal®ka), csak 

annak a jelentése. 

A feladat a. , b.  és c. pontján csoporton belül önállóan dolgozzanak a diá-

kok, észrevételeik megosztása történjen csoportszinten! 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: szövegértés, átalakítás, szöveg-

alkotás, következtetések megfogalmazása, beszédkészség 

Megold§si lehetŖs®gek: 

költözik : Olaszországba , külföld re , a tenger mellé , a Frici nagymamájá-

hoz  

lakik : Olaszországban , külföld ön , a tenger mellett , a Frici nagymamá-

jánál  

a.  Az alábbiakban öt osztálytárs beszélget arról, hogy ki hová fog költözni. 

Emeld ki  aláhúzással a költözik  ig®hez tartoz·, hat§roz·i szerepŤ szavakat 

vagy kifejezéseket! 

ï Ti is hallottátok?  

ï Mit?  

ï Artúrék Olaszországba költöznek. 

ï Jól teszik, ha befejezem a sulit én is külföldre költözöm. 

ï Én nem megyek külföldre, de mindig az volt a tervem, hogy a tenger 

mellé költözöm. 

ï A Frici nagymamája Konstancán lakik. Miért nem költözöl a Frici nagy-

mamájához? 
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b.  Alakítsd át az aláhúzott szavakat, kifejezéseket úgy, hogy a lakik  igéhez 

lehessen kapcsolni azokat! 

c. Írj hasonló párbeszédet a lakik  + ôvalaholô kifejez®snek a b.  pontban ka-

pott szerkezeteivel! 

d.  Észrevételeidet foglald össze, majd oszd meg a csoporttársaiddal! 
 

Vannak ig®k, amelyek mellett nincs megszabva, hogy milyen v®gzŖd®se le-

gyen annak a szónak vagy kifejezésnek, amely a lila fülre kerül (vagyis ami 

határozói mondatrészszerepŤ lesz). A költözik  ige esetében például a hatá-

rozói fülre sokféle kifejezés kerülhet (Olaszországba , külföld re , a tenger 

mellé , a Frici nagymamájá hoz  stb.), de közös bennük, hogy mindegyik 

ôvalahov§ô jelent®sŤ. 

 

14. feladat  

Tanári kalauz: A feladat a fŖn®vi csoportokhoz j§rul· hat§roz·ragok ®s n®v-

utók azonos funkciójára (a határozói viszony jelölésének szerepe) vezet rá. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: szabályfelismerés, szabályalkal-

mazás 

a.  T§rs²tsd a megadott v®gzŖd®seket a hat§roz·i szerepŤ szavakhoz ®s kife-

jezésekhez! 

1. A szomsz®d b§csi ®rdeklŖdºtt d®di_______. 

2. Válassz a két szín_______ ! 

3. Híres írónk karrierje a rendszerváltás_______  kezdŖdºtt. 

4. A kedvenc könyveimet az éjjeliszekrény_______  tartom.  

5. A nyíl a kijárat _______  mutat.  

6. Sokan tüntetnek a törvénytervezet_______ . 

7. A nyúl menekül a farkas_______ . 

V®gzŖd®sek: -ért, -kor, -ról/ -rŖl, -on/ -en/ -ön, -tól/ -tŖl, -ra/ -re, -ból/ -bŖl 

b.  Az a.  alpont melyik mondat§ba tudn§d beilleszteni a v®gzŖd®s hely®re 

az alábbi szavakat? 

ut§n, elŖl, mellett, felŖl, kºz¿l, ellen, fel® 

c. Alkossatok mondatokat a kºvetkezŖ ig®kkel, majd rajzolj§tok meg a 

puzzle-szerkezetüket! Mit kell írnotok az igepuzzle lila fülére? 

kitart, ítélkezik, fellázad, vágyódik, kering  
 

A hat§roz·i szerepŤ szavak ®s kifejez®sek ut§n n®ha nem v®gzŖd®sek §llnak, 

hogy mutassák a mondatbeli (határozói) szerepet, hanem önálló szavak. Az 

ilyen szavakat, mint a fenti mondatokban megjelenŖ ut§n, elŖl, mellett, fe-

lŖl, kºz¿l, ellen, fel®, névutó knak nevezzük. 



64 

15. feladat  

Tanári kalauz: Ennek a feladatnak a megoldásával a tanulók összegzik a 

csoportmunkájuk során feldolgozott ismereteket. Az elkészített munkákat 

minden csoportb·l egy sz·vivŖ mutassa be a tºbbi csapatnak. A plak§tokat 

kiegészíthetik a gyerekek, ha valami olyan információ hangzik el, amely a 

saj§tjukon nem szerepel. Ezt tegy®k valamilyen (a kor§bbit·l elt®rŖ) sz²nnel! 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: általánosítás, összegzés, önref-

lexió, beszédkészség 

Eszközök:  Minden csoportnak k®sz²ts¿nk elŖ egy A3-as lapot vagy csoma-

golópapírt a plakáthoz. 

Készítsetek plakátot, amelyen összefoglaljátok a határozói puzzle-ek kifeje-

z®si lehetŖs®geit! V§lasszatok egy sz·vivŖt, aki bemutatja munk§tokat a 

többi csoportnak ! Ha szükségesnek találjátok, egy színessel egészítsétek ki 

a saját plakátotokat a többiek bemutatói alapján!  

 

16. feladat  

Tanári kalauz: A feladattal a gyerekek tudatosíthatják, hogy vannak olyan 

igék, amelyeknek több vonzatkerete is lehet, noha nem tºbbjelent®sŤek. (A 

tºbbjelent®sŤ ig®kre k®sŖbb t®r¿nk r§.) A d.  alpontban azt tapasztalhatják 

meg, hogy a vonzatok alakja nyelvenként változó lehet. A feladatot a gyere-

kek nyelvtud§s§hoz c®lszerŤ adapt§lni. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: összehasonlítás, véleményalko-

tás, szabályfelismerés és -alkalmazás, idegen nyelvi kompetencia, szótár-

használat, beszédkészség 

Munkaform a: csoportmunka, n®gyfŖs heterog®n csoportok 

Módszerek, eljárások: tollak középen 

Lehetséges megoldás: c. pont: valaki figyel valakit (valamit)/valakire 

(valamire), valaki segít valakit/valakinek  

a.  Az egyik oszt§ly tanul·i a kºvetkezŖ feladatot kapt§k: k®sz²ts®k el a vár  

ige puzzle-jét. Nóra és Andor megoldásait láthatjátok alább:  

  

Mindketten jól dolgoztak. Mit gondoltok, miért? Mondjátok el véleménye-

teket a tollak középen módszert alkalmazva! 
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b.  Írjatok egy -egy olyan mondatot, amely alapján Nóra, valamint Andor 

megrajzolhatta a vár  puzzle-jét!  

c. Keressetek ti is többféle megoldást a figyel és segít igék puzzle-jének 

megrajzolásához! 

d.  A magyarban a vár  ige tehát valaki vár valakit/valamit  vagy valaki vár 

valakire/valamire  szerkezetben is elŖfordulhat. Az angolban viszont sem 

nem valaki t , sem nem valaki re , hanem valaki ért  várnak (wait for  some-

one). Hogy hangzanának az alábbi táblázat román/német/angol kifejezései, 

ha magyarul pont ugyanúgy kellene mondani Ŗket? ĉrd a m§sodik oszlopba! 

Mi felel meg a magyarban ezeknek a román/német/angol kifejezéseknek? 

Írd a harmadik oszlopba!  

Idegen nyelvi kifejezés Szó szerinti fordítás Magyar megfelelŖ 

pl. to wait for someone  vár valakiért  vár valakire/valakit  

 a se bucura pentru ceva   

a ajuta la ceva   

a cumpŁra ceva cu 10 lei    

a semŁna cu cineva   

a participa la concurs   

a crede pe cineva   

a pleca în excursie   

 to congratulate someone on 

something 

  

to resemble someone   

to meet someone   

to depend on someone   

to think about somebody   

to care for somebody   

 vertrauen auf etwas   

sorgen für jemanden   

ernennen jemanden zu etwas   

sich freuen auf etwas   

helfen jemandem bei etwas   

fragen nach etwas   

*Keressetek m®g hasonl· p®ld§kat az §ltalatok ismert idegen nyelvekbŖl! 

 

17. feladat  

Tanári kalauz:  Ez a feladat a mellérendelés sel foglalkozik. A diákok ta-

pasztalatot szereznek arr·l, amikor nem egy, hanem tºbb szereplŖre osz-

tunk ki egy-egy mondatrészszerepet. Ha például Döme megzabálta Anna 

születésnapi tortáját, akkor a puzzle-ünk tárgyi fülére az [Anna szülinapi 
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tortája ] fŖn®vi alaptagú kifejezés kerül, aminek a végére jár egy -t. Ez az ige 

a megevett/®tel st§tus¼ szereplŖjének jár. Noha ebben a fŖn®vi csoportban 

k®t fŖn®v is van (Anna, tortája ), a toldalékot a kifejezés egésze kapja, így a 

kifejezés utolsó szavával mondjuk egybe (tortáját ). Ha azonban Döme min-

den édességet elpusztított a házból, megette a tortát és a kekszeket is, akkor 

mindj§rt k®t t§rgyragos kifejez®s¿nk van, ®s mindkettŖ egyform§n t§rgyi 

viszonyban van az igével (megzabálta  a tortát, meg zabálta  a kekszeket). 

Ezt teh§t ¼gy tudjuk modell§lni, ha az igepuzzle megfelelŖ f¿l®re, rendre 

több puzzle illesztését is megengedjük. Ekként az ilyen egymásra tett, 

ugyanarra a fülre kapcsolódó puzzle-eken megjelenŖ kifejez®sek mindegyi-

kének végére oda kell illesztenünk az adott fülben megjelölt toldalékot ( a 

tortá t  és a kekszeket). A k®t vagy tºbb, egym§son fekvŖ puzzle kºzºtti je-

lent®sbeli kapcsolatot a kºtŖsz·k adj§k a hallgat· tudt§ra. Az elŖzŖ p®ld§n§l 

maradva az és-is kºtŖsz·p§r azt jelºli, hogy Dºm®re nemcsak az igaz, hogy 

a tortát megette, de még ezen felül az is, hogy a kekszeket. 

                      

"  "  

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, nyelvi 

tudatosság, sémafelismerés 

Munkaforma:  páros munka 

a. Írd az alábbi képek fölé a szövegben aláhúzott részek közül azt, amely 

talál hozzájuk! Minek alapján döntötted el, hogy melyik képhez melyik rész-

let talál?  
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1. _____________ _____________ ___  2. ______________  

  

 

3. _____________________________  

 

ï Szia, hallom, megismerkedtél az iker bátyáimmal. 

ï Igen, Ŗk is ott voltak tegnap, ®s tal§lkoztunk. Anyukád engem is bemu-

tatott Vencelnek és Vendelnek. Ma m§r l§ttam is egyik¿ket a sz²nh§z elŖtt. 

Köszöntem is neki. 

ï Melyiküket? Vencelt vagy Vendelt láttad? 

ï Nem is tudom. Talán Vendelt. 

ï Hosszabb volt a haja vagy rövidebb? 

ï Nem emlékszem. De talán az izmosabbik volt. 

ï Akkor rosszul mondtad. Nem Vendel, hanem Vencel sportol. 

b.  Társítsátok az aláhúzott részeket tartalmazó mondatokat a megadott 

puzzle-szerkezetekkel, és írjátok rá az egyes puzzle-darabokra a megfelelŖ 

szavakat! Mi okozhat nehézséget? 



68 

1.  2. 

  

 3. 

  

A mondatok és puzzle-szerkezetek társításánál az okozhatott gondot, hogy 

adott esetben egy fülre két puzzle-darabnak is csatlakoznia kellett. 

    vagy    

Ilyen esetben a két puzzle-darab ugyanarra a fülre csatlakozik, és megjele-

nik kºzºtt¿k egy viszonyjelºlŖ elem (pl. ®s, vagy, nemé hanem stb.) Ezek a 

kºtŖszavak. Az ilyen, egyazon f¿lre ker¿lŖ, kºtŖsz·val vagy an®lk¿l kap-

csolt puzzle-darabok mell®rendelŖ szerkezetet alkotnak. Ezt a model-

lünkben úgy lehet elképzelni, mintha ugyanarra a fülre egymás után több 

puzzle-t illesztenénk: 

 

vagy 
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18. feladat  

Tanári kalauz: A feladat megoldása során a tanulóknak fel kell ismerniük 

a mellérendelést, és a táblázat oszlopainak kitöltésével értelmezniük kell a 

k¿lºnbºzŖ viszonyokat. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: elŖzetes ismeretek feleleven²-

tése, tudatos nyelvhasználat, szövegértés, összehasonlítás 

Munkaform a: páros munka 

Megoldás:  

Mindkét  elemre igaz 
Csak egyik elemre igaz, de 

nem tudni, melyikre  
Csak egyik elemre 

igaz, a másikra nem 
pogácsát és teasüteményt 
a negyedikesek, illetve az 
ötödikesek 
a sz§r§t, sŖt a h®j§t is 

vagy Árpika, vagy Lilla a színházba nem, csak 
a moziba 
nem a nagy koncert, 
csak az elŖzenekar 

 

a. Húzd alá az alábbi mondatokban a mellérendeléseket! 

1. A teadélutánon pogácsát és teasüteményt szolgáltak fel. 

2. A negyedikesek, illetve az ötödikesek az udvar jobb oldalán fognak 

állni.  

3. A színházba nem, csak a moziba szoktunk rágcsálnivalót vinni. 

4. Tudtuk, hogy vagy Árpika, vagy Lilla lesz az ¼j oszt§lyfelelŖs. 

5. A sz§r§t, sŖt a h®j§t is el kell t§vol²tani s¿t®s elŖtt. 

6. Minket nem a nagy koncert, csak az elŖzenekar ®rdekel. 

b.  Csoportos²ts§tok a mell®rendelŖ szerkezeteket aszerint, hogy a kºzt¿k 

l®vŖ kapcsolat alapj§n melyik tagjukra vonatkozik az, amit a mondat mond! 

Mindkét elemre igaz 
Csak egyik elemre igaz, 

de nem tudni , melyikre  

Csak egyik elemre igaz, a 

másikra nem 

   
 

A mell®rendelŖ szerkezetek tagjai kºzºtt k¿lºnbºzŖ viszony lehet. Ezekre 

utalnak a kºtŖszavak (pl. ®s, s, illetve, sŖt, nem... hanem, vagy stb.). Az elsŖ 

oszlopba gyŤjtºtt p®ld§k kapcsolatos , a második oszlopbeliek választó , 

a harmadik oszlopban l®vŖk pedig az ellentétes mellérendelésre példák. 

 

19. feladat  

Tanári kalauz: Ezzel a feladattal az alanytalan igék re szeretnénk a ta-

nulók figyelmét felhívni. Az alanytalan igéknek nincsenek vonzataik, vagyis 

nem lesz egyetlen fülük sem a puzzle-modellben. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: szövegértés és -értelmezés, is-

meretek felhasználása, problémamegoldás 

Munkaform a: egyéni munka 
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Weöres Sándor: Forgás  
 

Esteledik 

éjjeledik 

hajnalodik  

reggeledik 
 

nappalodik  

alkonyodik  

vége sosincs 

váltakozik 
 

®gen a tŤz 

körbe pörög 

földi lakón  

zára csörög. 

a.  Olvasd fel a verset magadban! Gyorsan vagy lassan olvastad? 

b.  Az elsŖ szakaszban napszakok jelennek meg, de nem megnevezve (al-

kony, éjjel  stb.), hanem amint éppen történnek, vagyis igékként. Számodra 

milyen jelentést hordoz, hogy az esteledik szó az, amivel indul a vers? Rend-

szerint melyik napszakkal szoktuk kezdeni a napunkról szóló beszámolót? 

c. A második szakaszban folytatódik a felsorolás, az alkonyodik  szóval egy 

nap v®g®re ®rkez¿nk. A kºvetkezŖ sorral kezdet®t veszi a versben egy soha 

v®get nem ®rŖ mozg§s. Minek a forg§sa ez? Milyen ®rz®ssel tºlt el a szakasz 

utolsó két sorában olvasható végnélküliség? 

d.  A napszakok körforgásából hirtelen kilépünk, ahogy a harmadik szakaszt 

kezdj¿k olvasni. Hogyan ®rtelmezed az elsŖ k®t sort? Val·ban kil®pt¿nk az 

elsŖ k®t szakasz forg§s§b·l? 

e. A szºvegben egy v§lt§s kºvetkezik, ez¼ttal fentrŖl lefele ir§nyul a tekinte-

t¿nk, az ®girŖl a fºldire. Mit gondolsz, miért lehet zár, bezártság ez a forgás? 

f.  Egy ®rdekes dolog sz§modra is feltŤnhetett a vers szºveg®nek olvas§sa 

közben: nincsenek írásjelek a szövegben. Mi változna meg, ha írásjeleket 

tennél ki? 

g. A napszakok megjelenítéséhez használt igéknek a puzzle-világban egyet-

len fülük sem lenne. Ezek az igék egymagukban fejezik ki azt a jelenetet, 

amit más igék egy egész puzzle-szerkezettel, egy vagy tºbb szereplŖvel. Mit 

gondolsz, miért éppen ezek az igék a legalkalmasabbak a c²mben elŖrevet²-

tett forgás megjelenítésére? 
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20.  feladat  

Tanári kalauz: A feladat célja az igék lehetséges vonzatszámára vonat-

kozó összegzés. Ez zárja a puzzle-modell bevezetését. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, össze-

hasonlítás, csoportosítás, ismeretek felhasználása 

Munkaforma:  egyéni munka 

Megoldás: havazik, villámlik, esteledik  ï 0 fül; borotválkozik, selypít, 

horkolï 1 fül; rákiabál, kártyázik, felhangol  ï 2 fül; megad, belekever, ne-

vez ï 3 fül 

a.  Csoportosítsd az alábbi igéket aszerint, hogy ebben a puzzle világban 

hány fülük lenne!  

borotválkozik, havazik, kártyázik, felhangol, villámlik, megad, esteledik , 

horkol, selypít, belekever, nevez, rákiabál  

b.  Készítsd el a fenti igék puzzle-j®t! A megfelelŖ sz²neket haszn§lva színezd 

ki a f¿leket, ®s ²rd r§juk a megfelelŖ v®gzŖd®seket! 

 

Az ige és a többi puzzle kapcsolatát úgy lehet elképzelni, mint egy kirakós 

játékot: vannak olyan igék, amelyekhez egy vagy két másik darab illik, de 

vannak olyanok is, amelyekhez három-négy, vagy akár egy sem. Ha minden 

egymás mellé kerül, aminek ott kell lennie, akkor kirajzolódik egy egész kép, 

egy-egy jelenet sémája. 

 

21. feladat  

Tanári kalauz: A tanulók számba vehetik, hogy mit és mennyire értettek 

meg a fejezet eddigi r®sz®bŖl, az esemény- ®s mondatszerkezetbŖl. A tan§r 

számára visszajelzés lehet a kitöltött kártya: információt szerezhet arról, 

hogy mennyire sikerült a tanulóknak elsajátítaniuk a téma egy-egy részét, 

valamint megtudhatja, hogy mennyire látja tisztán egy -egy diákja a saját 

képességeit. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: önértékelés 

Munkaforma:  egyéni munka 

Módszerek, eljárások:  ºn®rt®kelŖ k§rtya 

Eszközök:  Minden tanul· sz§m§ra k®sz²ts¿nk elŖ egy-egy ºn®rt®kelŖ k§r-

tyát az alábbi feladatokkal. A feladatok változtathatóak annak függvényében, 

hogy (még) mire szeretnénk rákérdezni, mire lennénk (még) kíváncsiak. 
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¥n®rt®kelŖ k§rtya 
 

 

   
Meg tudom nevezni, hogy milyen szereplŖk tar-

toznak egy adott igével megragadott jelenethez. 

   

El tudom készíteni egy ige puzzle-szerkezetét.    

Tudom azonosítani a mondatrészeket.    

Meg tudok feleltetni egymásnak mondatokat és 

puzzle-szerkezeteket. 

   

 

Az alábbi feladatok (22ï30. ) az igemódosító szerepet j§rj§k kºr¿l. ElŖ-

ször azokat az igemódosítókat vesszük számba, amelyeket hagyományosan 

nem szoktak mondatr®sznek tekinteni (igekºtŖk); ezt kºvetŖen az ige von-

zatpoz²ci·iban megjelenŖ, igem·dos²t·i szerepre alkalmas elemek ker¿lnek 

sorra, és ezeken a kapcsolat szoross§ga ment®n megy¿nk v®gig, az esetitŖl 

a lexikalizálódás és idiómák felé. Ezen az úton az igemódosítós ige és az ösz-

szetett szavak kapcsolatára is kitérünk. 

 

22.  feladat  

Tanári kalauz: A feladat ugyanazon ige tºbbf®le igekºtŖs alakja kºzºtti 

jelentésbeli eltérésekre fókuszál; a b. pont szókincsfejlesztéssel, a c. pedig 

szövegalkotással kapcsolja ezt össze. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: jelentésárnyalatok érzékelése, 

írásbeli kreatív szövegalkotás 

Differenci§l§si lehetŖs®gek: az a.  alpontnál  

A.  Azoknak a tanulóknak, akik nagyobb szókinccsel rendelkeznek 

B.  Szer®nyebb sz·kinccsel rendelkezŖ tanul·knak 

Munkaform a: egyéni munka 

a. 

A.  L§sd el jelent®s alapj§n a szºvegben l®vŖ néz ig®t k¿lºnbºzŖ igekºtŖkkel! 

Egy igekºtŖt csak egyszer haszn§lhatsz! 

Az apa végül úgy döntött, hogy ____ néz a dolognak, ____ néz a fia szobá-

jába, és ____ néz a számítógépébe. Leült a géphez, és ____ nézte a háttér-

képet, aztán ____ nézett a fájlok között, és ____ nézte a leveleit is. ____ né-

zett az órájára, és kisietett a szobából. Az ajtóból még ____ nézett, de már 

nyílt a kapu. Cinkosan ____ nézett a feleségével. ____  sem néztem ezt a 

fiamból, gondolta magában.  
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B.  L§sd el jelent®s alapj§n a szºvegben l®vŖ néz ig®t az al§bbi igekºtŖkkel! 

Egy igekºtŖt csak egyszer haszn§lhatsz! 

ki, meg, bele, be, össze, szét, vissza, rá, utána, át 

Az apa végül úgy döntött, hogy ____néz a dolognak, ____néz a fia szobá-

jába, és ____néz a számítógépébe. Leült a géphez, és ____nézte a háttér-

képet, aztán ____nézett a fájlok között, és ____nézte a leveleit is. ____né-

zett az órájára, és kisietett a szobából. Az ajtóból még ____nézett, de már 

nyílt a kapu. Cinkosan ____nézett a feleségével. ____ sem néztem ezt a 

fiamból, gondolta magában. 

b.  Tedd gördülékenyebbé a szöveget! A néz ige ism®tlŖd®s®t ¼gy sz¿ntethe-

ted meg, hogy a t²z ig®bŖl legal§bb hetet hasonl· jelent®sŤ sz·ra, kifejez®sre 

cserélsz! 

c. Folytasd a tºrt®netet ¼gy, hogy haszn§lod az al§bbi igekºtŖs ig®ket: ki-

derül, megbeszél, rádöbben! 

 

23.  feladat  

Tanári kalauz:  A feladat célja, hogy a tanulók figyelmét az igék és az ige-

módosítós ig®k k¿lºnbºzŖs®geire ir§ny²tsa. Az a.  alpont csoportos verseny, 

a b. pontban egy®nileg dolgoznak a gyerekek, idŖkeretet viszont itt is ®rde-

mes lehet meghatározni (max. 15 perc). A verseny pontozása: minden meg-

talált változat helyes mondattal: 1 pont. A b. és c. alpont egyéni munka, 

megbeszéléssel. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, össze-

hasonlítás, következtetések megfogalmazása, jelentésárnyalatok érzékelése 

Munkaform ák :  csoportmunka, egyéni munka 

Megold§si lehetŖs®g: a c. ponthoz: 

Az igekºtŖs ige puzzle-szerkezete lehet m§s, mint az igekºtŖ n®lk¿li ig®®,  

pl. hoz: valaki valamit (valahonnan) , de összehoz valaki valakit valakivel . 

a.  Alkossatok min®l tºbb mondatot 5 perc alatt a kºvetkezŖ ig®kkel: néz, 

tesz, hoz! 

b.  Az elŖzŖ pont ig®inek elej®re kapcsolj k¿lºnbºzŖ igekºtŖket! Milyen 

puzzle-szerkezeteket tudsz kialak²tani az egyes igekºtŖs ig®kkel? Keress mi-

n®l tºbb lehetŖs®get, ®s alkoss mondatokat a puzzle-ek alapján (15 perc 

alatt)!  

c. Van-e különbség az a. és b.  pont igéinek puzzle-ei között? Ha igen, mi az? 

 

L§thatj§tok, hogy az igekºtŖs ig®kkel gyakran m§s helyzeteket, jeleneteket 

lehet megragadni, mint az igekºtŖ n®lk¿li alakkal. Emellett az is elŖfordul, 
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hogy az igekºtŖs ig®knek m§s a puzzle-je, mint az igekºtŖ n®lk¿lieknek. Pl. 

a néz és a megnéz igék puzzle-je egyforma (pl. A tárlatra látogató úr egy 

képet néz. Csabika megnéz egy filmet.), az elnéz igéé viszont már más (pl. 

A fŖnºk sok hib§t eln®z az ¼j gyakornoknak.). 

   

 

24.  feladat  

Tanári kalauz:  A feladat c®lja az igekºtŖk ®s az igem·dos²t· szerepŤ ha-

t§roz·k ®s t§rgyak megfigyel®se, a t§rgyi/hat§roz·i bŖv²tm®ny szerepŤ  

fŖn®vi csoportok ®s az igem·dos²t·i szerepŤ t§rgyak/hat§roz·k kºzºtti k¿-

lönbség felfedeztetése, a puzzle-ábrázolás pontosítása. A feladat a. alpont-

jának megoldásakor minden csoportnak látnia kell az összes mondatot. Ez 

megoldható a mondatok táblára írásával, rögzítésével, kivetítéssel. Minden 

csapatnak csak egyet kell bemutatnia, azt, amit kézbe kap. Fontos, hogy ha 

egy mondatot kihagyunk (mert nyolcnál kevesebb csoportunk van), akkor a 

mondat párját is hagyjuk ki (azt, amelyikben ugyanaz az ige szerepel). 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, nyelvi 

tudatosság, sémafelismerés, szerepészlelés, összehasonlítás, következteté-

sek megfogalmazása 

Munkaforma:  csoportmunka, p§ros sz§m¼, h§romfŖs heterog®n cso-

portok  

Eszközök: Minden csapatnak adjunk egy-egy mondatot az alábbiak közül! 

EmŖke hallgat. 

Huba táncot jár.  

Csabika játszik. 

A lányok választanak egy fiút.  

Huba jár.  

Csabika vadászkürtön játszik.  

A lányok királlyá választanak egy fiút.  

EmŖke zen®t hallgat. 

a.  Hang n®lk¿l mutass§tok be a csoportotok k§rty§j§n szereplŖ mondatot! 

Találjátok ki, hogy melyik mondatot mutatta be a többi csoport!  
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b.  Melyik mondatot melyikkel tudn§tok p§ros²tani a benn¿k l®vŖ ige alap-

ján? Emlékezzetek vissza ezeknek a mondatpároknak a bemutatására!  

Miért különböztek a bemutatók annak ellenére, hogy ugyanazokat az igéket 

tartalmazták a mondatpárok? 

 

Annak ellenére, hogy a mondatokban ugyanazok az igék szerepeltek, a be-

mutat§sokban m®gis k¿lºnbºzŖ dolgokat csin§ltak a t§rsaitok. Ez az®rt van, 

mert a fenti, hosszabb mondatokban megjelent az ige elŖtt egy sz·, amely 

módosította az ige jelentését. Ha puzzle-szerkezetben ábrázolnánk a mon-

datokat, akkor ezeket a szavakat a tárgyi (táncot, zenét) vagy a határozói (va-

dászkürtön, királlyá ) fülre csatolnánk. Ezek a puzzle-darabok szorosabban 

kapcsolódnak az igéhez, mint a többi puzzle. A kapcsolat szorosságát úgy 

ábrázoljuk, hogy Ăºsszenºvesztett¿kò a k®t szorosabban ºsszetartoz· 

puzzle-t. (Amikor ti rajzoltok ilyen puzzle -t, jelölhetitek ezt úgy is, hogy egy 

közös keretbe foglaljátok a két szorosabban összetartozó puzzle-t.)  

  
 

 

25.  feladat  

Tanári kalauz: Az igemódosító+ige témát folytatva, ebben a feladatban 

idiomatikus kifejez®seket helyez¿nk kontrasztba jelent®s¿kben Ă§tl§tsz·ò 

(¼n. kompozicion§lis jelent®sŤ) szerkezetekkel, arra mutatva r§, hogy egy 

szerkezet jelent®s®nek meg®rt®s®hez sokszor nem el®g az ºsszetevŖit ®s a 

kºzt¿k levŖ kapcsolatot ismerni, hanem ehhez meg kell tanulni a kifejez®st 

ugyanúgy, ahogy egy nyelv szavait is meg kell tanulni egyenként. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: szövegértés, beszédkészség, ösz-

szehasonlítás, következtetések megfogalmazása 

Mun kaform ák : egyéni munka, frontális munka  

a.  Az alábbi táblázat mondatai alapján válaszolj a kérdésekre! 

Melyik fogásnál használja Bodri a végtagjait? 

Melyik esésnél zuhanhat a turista? 
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Melyik lövéshez van szüksége a vadásznak puskára? 

Melyik szövéshez szükséges textil vagy cérna? 

Melyik mondásnál használ szavakat a robot? 

Melyik beszéléshez kell egy folyamatos téma? 

Melyik kihúzásnál mozdul meg az, amit kihúzunk? 

Bodri kutya egeret fog. Bodri kutya szagot fog. 

A turista vízbe esett. A turista bŤnbe esett. 

A vadász lelövi a rókát. A vadász lelövi a poént. 

A nagyi szŖnyeget szŖ. A nagyi terveket szŖ. 

A robot vicceket mond. A robot csütörtököt mond.  

A férfiak politikáról beszélnek egymás-

sal. 

A f®rfiak foghegyrŖl besz®lnek egymással. 

A gyerek kihúzta a fiókot. A gyerek kihúzta a gyufát. 

b.  Milyen különbséget veszel észre az ige és a hozzá kapcsolódó puzzle-da-

rabok jelentésében? 

 

26.  feladat * 

Tanári kalauz: Ezzel a feladattal arra szeretnénk felhívni a gyerekek  

figyelmét, hogy egyes igemódosítós igék jelentése (legalábbis egyes beszé-

lŖk sz§m§ra) elt®rhet a hasonl· esem®nyt kifejezŖ (az igem·dos²t·i szerepŤ 

fŖn®vbŖl k®pzett) igealak jelent®s®tŖl. Pl. aki pizzát eszik, az megteheti 

egyedül is, de aki pizzázik, az egy csoporttal közösen, beszélgetve eszi a piz-

zát egy étteremben, pizzázóban. Vagy ha valaki busszal utazik, az inkább 

egyszeri eseményt jelöl a buszozikkal szemben, ami ism®tlŖd®sre, szok§s-

szerŤs®gre utal. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: összehasonlítás, hallás utáni 

szövegértés, jelentésárnyalatok érzékelése, írásbeli kreatív szövegalkotás, 

következtetések megfogalmazása, tudatos nyelvhasználat 

Munkaform a: csoportmunka, h§romfŖs heterog®n csoportok 

Eszközök:  

Minden csoportnak k®sz²ts¿nk elŖ egy-egy képpárt és a hozzájuk tartozó 

mondatokat! Ha az osztály létszáma nagyobb, és nem lenne elég a megadott 

példa, akkor pl. az alábbi szópárokhoz lehet még képeket keresni, rajzolni: 

 ï tévét néz (pl. egy §ruh§zban a sok k®pernyŖn k¿lºnbºzŖ ad§sok men-

nek, ®s valaki §ll elŖtt¿k)/tévézik (pl. otthon, fotelben)  

 ï harangoznak  (pl. a templomtoronyban, akár automatán)/ kongatják a 

harangot  (pl. egy múzeumban kiállított harangot rángat két gyerek)  
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 ï pipát szív (pl. egy gyerek próbálkozik a pipázással, rosszul fogja a pipát, 

furcsa képet vág hozzá)/pipázik  (pl. egy idŖs ember megs§rgult bajusz-

szal, nyugodtan pöfékel) 

Képek: 
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Mondatok:  

 1. A testvérem busszal utazik. ï A testvérem buszozik. 

 2. Flóra pizzát eszik. ï Janka pizzázik.  

 3. Petra teát iszik. ï Sára délután négykor teázik.  

 4. Gibbons zongorán játszik. ï Tamás zongorázik.  

Megold§si lehetŖs®gek: a c. pontban:  

 1. autózik, vonatozik, szekerezik, hajózik, csónakázik, trolizik, villamo-

sozik 

 2. miccsezik, flekkenezik, hamburgerezik, sütizik, fagyizik, szotyizik/  

magol  

 3. k§v®zik, sºrºzik, borozik, k·l§zik, ¿d²tŖzik 

 4. hegedül, furulyázik, trombitál, hárfázik  

a.  Társítsátok a képeket és a mondatokat! Írjatok egy-egy rövid párbeszé-

det, amelyben a mondatok elhangozhatnak! Olvassátok fel osztálytársaitok-

nak! 

b.  Meghallgatva a párbeszédeket milyen különbségeket érzékeltek az egyes 

mondatpárok kiemelt szavai, kifejezései között? 

A testvérem busszal utazik. ï A testvérem buszozik. 

Flóra pizzát eszik. ï Janka pizzázik. 

Petra teát iszik. ï Sára délután négykor teázik. 

Gibbons zongorán játszik. ï Tamás zongorázik. 

c. GyŤjtsetek csoportban olyan ig®s szerkezeteket, amelyek egy igével is ki-

fejezhetŖk! 

1. UTAZIK + j§rmŤ 

2. ESZIK+ valamilyen étel 

3. ISZIK + valamilyen ital  

4. JÁTSZIK + hangszer 

 

27.  feladat  

Tanári kalauz: A feladatban a gyerekek olyan igemódosítós igékkel talál-

koznak, amelyek helyettes²thetŖek egy igekºtŖs vagy igekºtŖ n®lk¿li ig®vel. 

Ebben hasonlítanak a 24.  feladat igemódosítós igéihez, viszont itt a kifeje-

zések állandósult kifejezések. A feladat arra is példa, hogy akár nagyon kö-

zeli szinonimákkal is elŖfordul, hogy elt®rŖ vonzatkerettel rendelkeznek. A 

feladat b. pontja kapcsán ki lehet térni ezeknek a kifejezéseknek a stilá-

ris/regiszterbeli jellemzŖire is. Noha fŖk®nt a hivatali nyelvhaszn§latban el-

terjedt a használatuk, a gyerekek a médiában (tévében, rádióban, újságban, 

hírportálokon) találkozhatnak hasonlókkal egy hivatalos(kodó) személy 



79 

megszólal(tat)ásakor. A feladat c. pontjának megoldására adjunk legalább 

egy hetet a tanulóknak. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: szövegértés, átalakítás, véle-

m®nyalkot§s, ®rvel®s, sz·beli kifejezŖk®pess®g, inform§ci·gyŤjt®s 

Munkaform a: csoportmunka, három -n®gyfŖs heterog®n csoportok 

Módszerek, eljárások:  adatgyŤjt®s (nyelvi napl·) 

Lehetséges megoldás:  királlyá koronázta ï megkoronázta; bejelentést 

tett ï bejelentette; bosszút áll ï megbosszulja; dühbe gurultak ï felmérge-

lŖdtek; eml®kezet®be id®zt®k ï felidézték, emlékeztették; esküt tett ï meges-

küdött; nem tesz kárt ï nem bántja; javaslatot tett ï javasolt; térjen nyu-

govóra ï feküdjön le/pihenjen le; veszélybe sodorhatja ï veszélyeztetheti 

a.  Helyettesítsétek egy-egy igével az alábbi szövegben az aláhúzott kifeje-

zéseket! Ahol szükséges, változtassatok a mondat szavainak/kifejezéseinek 

v®gzŖd®s®n! 

Mihelyt az államtanács királlyá koronázta  a trónörököst, az rögtön bejelen-

tést tett , hogy bosszút áll a l§zad·kon apja hal§l§®rt. EttŖl a l§zad§st t§mo-

gató nemesek dühbe gurultak , és emlékezetébe idézték, hogy esküt tett az 

orsz§g sz²ne elŖtt, hogy nem tesz kárt az elfogott lázadókban. A király ta-

nácsadója azt a javaslatot tette, hogy térjen nyugovóra, mert egy ilyen dön-

t®s a k®sŖbbiekben veszélybe sodorhatja a birodalmat.  

b.  Megváltozott-e a szöveg? Ha igen, miben? Ha nem, miért gondoljátok, 

hogy ugyanaz maradt? 

c.*  K®sz²ts nyelvi napl·t! GyŤjts t²z hasonl· kifejez®st t®v®bŖl, r§di·b·l, új-

ságokból, hírportálokról! Jegyezd le azt is, hogyan mondanád másképp az 

ºsszegyŤjtºtt kifejez®seket, ha oszt§lyt§rsadnak akarn§d kºzvet²teni a m®-

diában hallottakat!  
 

28.  feladat * 

Tanári kalauz: A feladat arra hívja fel a figyelmet, hogy bár az igék kije-

lölik a vonzatok ragjait, nem mindegy, hogy milyen lexikális elemmel tölt-

j¿k ki az egyes vonzathelyeket. EttŖl a feladatt·l folytathat· az idi·m§k 

megbeszélése (akár VII. osztályban is). 

Az a.  és b.  alpont ellenŖrz®se csak a c. alpontnál történik.  

Fejl esztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, séma-

felismerés, összehasonlítás, osztályozás, jelentésárnyalatok érzékelése, szó-

tárhasználat, írásbeli kreatív szövegalkotás 

Munkaform ák :  csoportmunka, h§romfŖs heterog®n csoportok; frontális 

munka 
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Eszközök:  

KIAD  

_______ -T 

MERÜL  

__ _-BA/ -BE 

VÉS 

__ _-BA/ -BE 

BELÉP 

__ _-BA/ -BE 

ITAT  

_______ -T 

KIÁS 

_______ -T 

TÖLT 

_______ -T 

DOB 

__ _-BE/ -BE 

BELEUGRIK 

__ _-BA/ -BE 

FARAG 

_______ -T 

a.  Dolgozzatok hármas csoportokban! Keressetek olyan szavakat vagy kife-

jezéseket, amelyek a kapott igéhez a megadott toldalékkal kapcsolhatók! Ha 

sz¿ks®ges, v§ltoztathattok az ige v®gzŖd®s®n. 

b.  Olvassátok fel a megoldásaitokat! A többi csoport kiegészítheti a hallot-

takat! M§s sz²nŤ ²r·szerrel jegyezz®tek le az ¼jabb megoldásokat is! 

c. Melyik ig®khez kapcsolhat·k a kºvetkezŖ szavak, kifejez®sek? 

a csatab§rdot, verset, az ¼tj§t, idŖt, az esz®be, sutba, a hadseregbe, egy 

válla lkozásba, az egereket, álomba 

d.  Minden csoport osztályozza az igés kifejezéseit aszerint, hogy szó szerint 

kell-e érteni azokat vagy nem! Magyarázzátok meg, mit jelentenek a nem 

sz· szerint ®rtendŖ kifejez®sek! Ha valamelyikben nem vagytok biztosak, 

akkor használjatok szótárt! 

e. Válasszatok egy-egy ig®s kifejez®st, amely nem sz· szerint ®rtendŖ! ĉrja-

tok vele egy-egy rövid szöveget! 
 

29.  feladat  

Tanári kalauz: Ezzel a feladattal szeretnénk a gyerekek figyelmét arra irá-

nyítani, hogy vannak olyan igés szerkezetek, amelyeknek a vonzatstruktú-

rája attól is függ, hogy milyen lexikális elem tölti ki azt a mondatrészi helyet, 

amely igemódosítóként fog szolgálni. Pl. A ló szekeret húz. mondatban a 

húz igéhez nem tartozik olyan vonzat, hogy valakivel , viszont a Pista ujjat 

húz. mondat esetében szükséges megmondani azt is, hogy kivel. Tesztelés-

képpen ki lehet azt is próbálni, hogy alakítsák át a mondatpárokat általános 

ragozásból határozottba, pl. A ló húzza a szekeret. mondat jó lesz, viszont 

*Pisti húzza az ujjat (valakivel). nem. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, szelek-

t§l§s, §talak²t§s, sz·beli kifejezŖk®pess®g, kºvetkeztet®sek megfogalmaz§sa 

Mu nkaformák: páros munka, frontális munka  

a. Melyik mondatot érzitek hiányosnak? Egészítsétek ki! 

A ló szekeret húz. 

Pisti ujjat húz.  

Marika társat talál.  

Erzsi hibát talál.  

Ince fát vág. 

Dénes jó képet vág. 

Péter buszbérletet vesz. 

A padtársam példát vesz. 

Apa fát hoz. 

Szöszi új színt hoz. 
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b.  A jelent®st megŖrizve fogalmazz§tok §t ¼gy a mondatokat, hogy m§s ig®t 

haszn§ltok! Mely mondatok eset®ben tŤnik ez neh®znek vagy lehetetlen-

nek? Melyik mondatoknál lehet az igét és egy másik, hozzá tartozó szót 

együtt kicserélni egy igére? 
 

A fenti mondatokban az ige és tárgya szorosabb kapcsolatot alkot, pl. fát 

vág, jó képet vág. A két eset azonban nem egyforma: a jó képet vág kifeje-

z®snek olyasmi lesz a jelent®se, hogy ônem mutatja, hogy bosszankodikô. A 

k®t k¿lºnbºzŖ jelent®s k®t k¿lºnbºzŖ puzzle-lel is jár: ha a vág tárgyi fülére 

a jó képet kifejezést csatoljuk, akkor az így kapott szerkezet mellett egy 

újabb puzzle-f¿l Ăsz¿letikò: egy ôvalamihezô jelent®sŤ hat§roz·. 

  
 

 

30.  feladat  

Tanári kalauz:  A feladat felfedezteti az igemódosítós igék és az összetett 

szavak hasonlóságait azáltal, hogy igemódosítós ig®knek megfeleltethetŖ 

ºsszetett szavakat mutat fel. A di§koknak sz§nt szºvegr®szben egyelŖre nem 

használjuk az összetett szó terminust, hogy ne okozzon konfúziót az, hogy a 

helyes²r§si szab§lyzat olyan jelent®sben haszn§lja (ôegybe²rt vagy kºtŖjelek-

kel ²rand·, tºbb sz·b·l §ll· sz·ô), amely nem felel meg az ºsszetett sz· nyel-

vészeti értelmének (hiszen vannak összetett szavak, amelyeket külön kell 

írni a szabályzat szerint, pl. házi nyúl, töltött káposzta, mérges kígyó  stb., 

és vannak egybeírandó szavak, amelyek nem összetett szavak pl. tízéves, 

pamutszvetter ). 

Mindenki kapjon egy leírást és egy összetett szót, de mást, mint ami a  

leírásnak megfelel. A kapott leíráshoz mindenki készítsen egy humoros ap-

r·hirdet®st vagy t§rskeresŖ hirdet®st (a le²r§s jelent®s®tŖl f¿ggŖen), felhasz-

n§lva a k§rty§n szereplŖ le²r§sokat. A felolvasott hirdet®sekre jelentkezzen 

az, aki úgy véli, hogy nála van az az összetett szó, ami a hirdetésnek megfe-

lelŖ embert/t§rgyat jelºli. 
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A táblázatot tegyük láthatóvá a gyerekek számára, miután megoldották a 

feladatot. Írjuk fel a táblára az egymásra találó párok leírásait és összetett 

szavait, vagy vetítsük ki. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, kreatív 

szövegalkotás, szövegértés, megfigyelés, sémafelismerés 

Munkaform ák :  egyéni munka (a.), frontális munka ( b. , c.) 

Eszközök:  

Leírások  Szavak  

aki filmeket rendez 

aki autókat szerel 

aki tömbházban lakik  

aki újságot árul 

filmrendezŖ 

aut·szerelŖ 

tömbházlakó 

újságárus 

amivel dugót húzunk ki  

amivel fájdalmat csillapítunk  

amivel betont keverünk  

dugóhúzó 

fájdalomcsillapító  

betonkeverŖ 

ahol vassal kereskednek 

ahol szenet bányásznak 

ahol játékot gyártanak 

vaskereskedés 

szénbánya 

játékgyár 

ami autókat ment  

ami rabokat szállít  

ami hŖt sug§roz 

aut·mentŖ 

rabszállító 

hŖsug§rz· 
 

a. A feh®r k§rty§n szereplŖ le²r§s alapján 

készíts humoros apróhirdetést vagy társ-

keresŖ hirdet®st, amelyben a le²r§snak 

megfelelŖ t§rgyat vagy embert keresed! 

Figyeljetek a hirdetések felolvasásakor, 

jelezzétek, ha úgy gondoljátok, hogy tite-

ket, azaz a k®k k§rty§tokon szereplŖ t§r-

gyat, személyt keresik! 

b.  Milyen leírás tartozna az alábbi sza-

vakhoz? A táblázat melyik sorába illenének? Minek alapján tudjátok ezt el-

dönteni? 

kaz§nfŤtŖ, tévébemondó, porszívó, gyerekmegŖrzŖ, l§zm®rŖ 

c. GyŤjtsetek m®g a t§bl§zat egyes soraiba illŖ le²r§sokat ®s nekik megfelelŖ 

szavakat! 

 

31. feladat  

Tanári kalauz: A feladat célja az, hogy felhívjuk a gyerekek figyelmét az 

igei poliszémiá ra. Egy ige többféle vonzatstruktúrával rendelkezhet, és ez 

azt is jelenti, hogy az egyes esetekben más-más jelentése lehet. 

A hirdetés  újságokban megje-
lenŖ, r§di·ban, telev²zi·ban 
hallható rövid, egy-két monda-
tos szövegtípus. Tartalmát te-
kintve igen sokféle lehet: gyak-
ran eladni, venni, munkát 
vállalni vagy kínálni, ismeretsé-
get kötni stb. szeretne a hirdetés 
feladója. 
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Az a.  alponton a tanulók négyfŖs csoportokban dolgozzanak; a b.  alpontnál 

csoporton belül beszélgessenek; a c. alpontnál pedig közösen beszéljék 

meg, mit gondolnak a megadott állításról!  

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: ismeretek felelevenítése, alkal-

maz§sa, ®rvel®s, sz·beli kifejezŖképesség 

Differenci§l§si lehetŖs®g: Azoknak a csoportoknak, akiknek a munka-

ritmusuk gyorsabb, azt az igét adjuk, amelynek több vonzatkerete van. 

Munkaform a: csoportmunka, három-négyfŖs heterog®n csoportok 

Módszerek, eljárások:  eszmecsere (c.) 

Eszközök:  Kész²ts¿nk elŖ minden csoportnak egy-egy borítékot az alábbi 

igepuzzle-ekkel! 

 

1. boríték  

1. 2. 3. 4. 

        

 

2.  boríték  

 1. 2. 

   

 3.  4. 5. 
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3.  boríték  

 1.  2. 3. 

    

Lehetséges megoldások:  

a. A megoldásoknál figyeljünk arra, hogy igei konstrukciók kerüljenek a 

mondatokba, ne az esem®nyszerŤs®g j§rul®kos elemei. Pl. valaki valahogy 

jár " Miksa pórul járt. De: Miksa csámpásan járt.  

1. boríték: Nagytatám tévét néz., A házunk a tengerre néz., Tomi Jancsit 

bohócnak nézte., A tekintete a messzeségbe néz. 

2. boríték: A baba jár!, Eszter atlétikára jár., Miksa pórul járt., Balázs An-

tóniával jár., A testvéremnek jár egy fagyi.  

3. boríték: Gerzson kerüli a tekintetemet., A kék blúzom 25 lejbe került. , A 

k®s a hŤtŖbe ker¿lt. 

a.  A csoportotok minden tagja válasszon egy-két puzzle-t a kapott boríték-

ból! Ki -ki írjon egy-egy mondatot, amelyben az ige puzzle-je a választott 

modellel ábrázolható!  

b.  Olvass§tok fel mondataitokat! EllenŖrizz®tek megold§saitokat!  

c. Egyetértetek az alábbi állítással? Válaszotokat indokoljátok! 

Mindenki  ugyanazt az igét kapta. 

 

32.  feladat  

Tanári kalauz: Szintén az igei poliszémiával foglalkozik ez a feladat is, 

kiegészítve az adott igéhez (tesz) kapcsol·d· §tvitt jelent®sŤ kifejez®sekkel. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, azono-

sítás, nyelvi tudatosság, szókincs gyarapítása, írásbeli kreatív szövegalko-

tás, átírás 

Munkaform ák : csoportmunka, n®gyfŖs heterog®n csoportok; egyéni munka 

Megoldás: b. , c. alpontok:  

1. valaki tesz egy kört, valaki nem tesz semmit, valaki teszi az eszét 

2. valaki lakatot  tesz a szájára 

3. valaki sírba tesz valakit  

4. valaki lóvá tesz valakit  

5. valaki teszi a szépet valakinek 
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a.  Versenyezzetek! Csoportotok minden tagja válasszon egy puzzle-t, és 2 

perc alatt írjon annyi példát hozzá, amennyit csak tud. Adjátok át egy másik 

csoportnak, hogy ellenŖrizz®k le, majd ºsszesítsék a pontszámotokat! 

 1. 2. 

   

 3. 4. 

   

b.  T§rs²ts§tok az al§bbi kifejez®seket az elŖzŖ pont puzzle-eihez! Készítsé-

tek el a kakukktojás puzzle-jét!  

valaki tesz egy kört  

valaki lóvá tesz valakit  

valaki teszi az eszét 

valaki teszi a szépet valakinek  

valaki lakatot tesz a szájára  

valaki sírba tesz valakit  

valaki nem tesz semmit 

c. Húzzátok alá a kifejezésekben azokat a szavakat, amelyekre szükség van 

a tesz ige új jelentéséhez! 

d.  Írjatok egy rövid szöveget, amelyben felhasználjátok a b.  pont összes ki-

fejez®s®t! Adj§tok §t a szºvegeteket a mellettetek ¿lŖnek, hogy a kifejez®sek 

kºz¿l legal§bb n®gyet cser®ljenek ki hasonl· jelent®sŤ szavakra, kifejez®-

sekre! 

 

33.  feladat  

Tanári kalauz :  A kil®pŖk§rtya m·dszere a tanul·k saj§t tanul§si motiv§-

cióira, a modulban elsajátított ismereteire, kérdéseire irányítja a figyelmet. 

Ugyanakkor a tan§r sz§m§ra is visszajelz®st biztos²t. Ez a kil®pŖk§rtya a 

22ï32.  feladatokhoz kapcsolódik. A kérdések ajánlások, tehát akár meg is 

lehet Ŗket v§ltoztatni. A tanul·k v§laszaikat ²rj§k le a kil®pŖk§rty§ra. Ezt a 

tanár összeszedheti. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: önreflexió  

Munkaforma:  egyéni munka 
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Módszerek, eljárások:  kil®pŖk§rtya 

Eszközök:  Minden tanuló számára készítsünk egy-egy kil®pŖk§rty§t a k®r-

déseinkkel. 

Ajánlott kérdések:  

a.  Mindaz, amit megtudtál ebben a fejezetben, miben segít téged a hétköz-

napi kommunikáció megértésében? 

b.  Milyen számodra új/érdekes információt tudtál meg az ig®rŖl, az ig®t tar-

talmaz· kifejez®sekrŖl? 

c. Írj egy kérdést, amire nem kaptál választ a témák megbeszélése során! 

d.  Melyik feladat tetszett a legjobban? 
 

A 34ï39. feladatok összefoglaló gyakorlatok, amelyek közül választhatunk 

az osztály igényei szerint. 

 

34.  feladat  

Tanári kalauz: A feladat célja, hogy az eddig megértettek alapján a tanu-

lók önállóan válogassák szét az igéket vonzatstruktúrájuk szerint, alkalmaz-

zák a korábbiakban felfedezett összefüggéseket. A tanulóknak igéket kell 

gyŤjteni¿k a k¿lºnbºzŖ vonzatstrukt¼r§kat §br§zol· puzzle-darabokra; 

mind en ige 1 pontot ér. Ezután a padtársuk által választott igékhez kell kap-

csolniuk grammatikailag ®s pragmatikailag megfelelŖ vonzatokat. Ha min-

den vonzat j·, akkor ism®t 1 pontot szereztek. Nem kºtelezŖ minden t²pus¼ 

igére példát adniuk, de minden megtalált  ige pontot ér. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, isme-

retek felelevenítése, alkalmazása 

Differenci§l§si lehetŖs®g: 

A.  azoknak a tanulóknak, akik nehezebben boldogulnak a vonzatok azono-

sításával 

B.  azoknak a diákoknak, akiknek nagyon jól megy a vonzatok azonosítása 

Munkaform ák :  egyéni munka (A. ); páros munka (B. ); frontális megbe-

szélés 

Eszközök: K®sz²ts¿k elŖ a puzzle-eket: 

A.  
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B.  

          

       

A.  

a.  A kapott üres igepuzzle-ekre írj rá egy-egy odaillŖ ig®t a list§b·l! 

elkezd, felcser®l, mentegetŖzik, tal§lkozik, legyŖz, §tvonul, bevon 

b.  Írj olyan puzzle -darabokat, amiket rákapcsolhatsz az ige füleire! 

c. Írj egy-egy mondatot, amelynek a kialakított puzzle-szerkezetek a részei! 

B.  

a.  Az alábbiakban üres puzzle-eket találsz. Egészítsd ki mindegyiket egy-

egy odaillŖ ig®vel! Ha v®gezt®l a kieg®sz²t®ssel, a f¿leket fesd ki a mondat-

r®szeknek megfelelŖ sz²nekkel! 

Pl. ha a készít ig®t ²rod a k®tf¿lŤ puzzle-darabra, akkor annak egy zöld 

(valaki ) és egy sárga (valamit ), vagyis egy alanyi ®s egy t§rgyi szerepŤ f¿-

let kell festened; de ha a figyel  igét írod, akkor annak egy zöld (valaki ) és 

egy lila füle (valamire ) lehet, vagyis egy alanya és egy határozója. 

b.  Cser®lj®tek ki a feladatotokat a padt§rsatokkal! ŕ ²rjon olyan puzzle-da-

rabokat, amelyeket rákapcsolhat az általad választott igék füleire, te pedig 

egészítsd ki az általa írt igéket! 

Pl. ha a padtársadtól a készít igét kapod, akkor annak zöld és sárga füle van 

(vagyis egy alanya ®s egy t§rgya). Az alanyi (zºld) f¿l®re pl. a kºvetkezŖ sza-

vakat vagy kifejezéseket csatolhatod: Péter, a makrancos lány, a csíkos 

kesztyŤs fi¼; a tárgyira (sárgára) meg pl. ezeket: palacsinta,  vasárnapi 

ebéd, születésnapi ajándék; aztán a tárgyi fülre ráírhatod a -t toldalékot. 
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Így olyan mondatokat kaphatsz például, mint az, hogy A makrancos lány 

készíti a vasárnapi ebédet. 

 

35.  feladat * 

Tanári kalauz: A feladat célja a vonzatokról elmondottak ismétlése, ösz-

szegzése, gyakorlása. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, isme-

retek felhaszn§l§sa, sz·beli kifejezŖk®pess®g, kreativit§s, egy¿ttmŤkºd®s 

Differenci§l§si lehetŖs®gek: 

A.  csak mutogassanak ï 3 pont minden találat  

B.  mindhárom típusú kártya szerepeljen, de kapjanak lehetŖs®get a v§lasz-

t§sra, term®szetesen k¿lºnbºzŖ sz§m¼ pont®rt: mutogat§s ï 3 pont, rajzo-

lás ï 4 pont, körülírás ï 5 pont 

C. mindh§rom t²pus¼ k§rtya szerepeljen, esetleges a h¼z§s, k¿lºnbºzŖ 

számú pontot érnek a lapok: mutogatás ï 3 pont, rajzolás ï 4 pont, körül-

írás ï 5 pont 

Munkaforma:  csoportmunka, három-n®gyfŖs heterog®n csoportok 

Módszerek, eljárások: activity játék. A csoportból egy tanuló kihúz egy 

k§rty§t. A k§rty§kon k¿lºnbºzŖ vonzatstrukt¼r§j¼ ig®k szerepelnek. A fela-

data az, hogy elmutogassa (barna), lerajzolja (kék) vagy körülírja (szürke) a 

k§rty§n szereplŖ ig®t. A szereplŖ di§k csoportj§nak ki kell tal§lnia az ig®t. A 

pontot csak akkor kaphatják meg, ha azt is meg tudják mondani, hogy az 

igének hány füle lenne, ha igepuzzle-ként rajzolnánk meg. 

Eszközök: kártyák ï sz§muk bŖv²thetŖ 
 

találkozik  kortyol  épít udvarol  fŖz utazik 

táncol úszik cipel énekel (meg)ajándékoz haragszik 

eltalál felhív menekül sötétedik becsap nyír  

Játsszunk! A csoportból egy tanuló kihúz egy kártyát. Aki barnát húz, elmu-

togatja, aki kéket, lerajzolja, aki szürkét, kºr¿l²rja a k§rty§n szereplŖ ig®t. A 

csoportnak ki kell tal§lnia, melyik ig®rŖl van sz·. A pontot csak akkor kap-

hatja meg a csoport, ha azt is meg tudják mondani, hogy hány füle lenne az 

igének, ha igepuzzle-ként rajzolnánk le.  

 

36.  feladat * 

Tanári kalauz : A feladat célja a vonzatokról elmondottak ismétlése, ösz-

szegzése, gyakorlása. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, isme-

retek felhaszn§l§sa, sz·beli kifejezŖk®pess®g, kreativit§s, k®rd®sek megfo-

galmazása 

Munkaforma:  páros munka 
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Barkochb§zzatok! EgyikŖtºk gondoljon egy ig®re, a t§rsa pedig pr·b§lja 

meg kitalálni! Kérdezzetek rá arra is, hogy hány fül kapcsolható hozzá, mi-

lyen sz²nŤ(ek) az(ok)! (Pl. két füllel rajzolható le: zölddel és sárgával) 
 

37.  feladat  

Tanári kalauz:  A feladat célja annak gyakorlása, hogy az adott vonzat-

strukt¼ra tºbbf®le sz·rendŤ mondatk®nt lineariz§lhat·, illetve ezeknek a li-

neariz§l§si lehetŖs®geknek a gyakoroltat§sa, a sorrendez®sek kºzºtti jelen-

tésbeli különbségek érzékeltetése. 

A feladat egy több fordulób·l §ll· versenyk®nt is elk®pzelhetŖ: 

1. forduló ( a.  alpont): a puzzle-szerkezet alapj§n k¿lºnbºzŖ sz·rendŤ mon-

datokat alkotnak a gyerekek. Minden elfogadható mondat 1-1 pontot ér. A 

megold§sokat ®rdemes fel²rni a t§bl§ra, hogy a kºvetkezŖ fordul·ban min-

den tanul· sz§m§ra hozz§f®rhetŖek legyenek a v§laszt§si lehetŖs®gek. 

2. forduló ( b.  alpont): a csoport által kiválasztott mondat egy lehetséges 

kontextusának megalkotása (1 pont), illetve a másik csoporttól kapott kon-

textushoz tartozó mondat megadása (1 pont). 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, jelen-

tésváltozatok megkülönböztetése 

Munkaforma:  csoportmunka, n®gyfŖs heterog®n csoportok 

Megold§si lehetŖs®gek: 

A tan§rnŖ kiosztja a dolgozatokat a hatodikosoknak. 

A tan§rnŖ a dolgozatokat osztja ki a hatodikosoknak.  

A tan§rnŖ osztja ki a dolgozatokat a hatodikosoknak. 

A tan§rnŖ osztja ki a hatodikosoknak a dolgozatokat. 

A tan§rnŖ a hatodikosoknak osztja ki a dolgozatokat. 

A tan§rnŖ a hatodikosoknak a dolgozatokat osztja ki. 

a.  Versenyezzetek! Adott az alábbi puzzle-szerkezet. Hozzatok létre 2 perc 

alatt min®l tºbb lehets®ges mondatot belŖle ¼gy, hogy az elemeit k¿lºnbºzŖ 

sorrendbe helyezitek! Az ige alakját változtassátok úgy, hogy értelmes mon-

datot kapjatok! Minden elfogadha tó mondat 1 pontot ér. 
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b.  Válasszatok ki egy mondatot! Találjatok ki hozzá olyan diákok közti pár-

beszédet, amelyben elhangozhat! A kiválasztott mondat helyét hagyjátok 

¿resen! Adj§tok §t a mellettetek ¿lŖ csoportnak, hogy tal§lj§k meg azt a 

mondatot, amely szerint ti dolgoztatok!  

 

38.  feladat ***  

Tanári kalauz: A feladat c®lja a hat§roz·i vonzat k¿lºnbºzŖ ragos v§lto-

zatainak vizsgálata. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: anyanyelvi kompetencia, jelen-

tésváltozatok megkülönböztetése, nyelvi tudatosság, sémafelismerés, sze-

lektálás 

Munkaforma:  páros munka 

Megoldás:  

-ban/ -ben reménykedtem, járt, maradt, csalódtam 

-hoz/ -hez/-höz odatapadt, odamentünk, hozzászoktam 

-nak/ -nek örültem, elmagyarázta, mutatom 

-ra/ -re feltehetek, készültünk, számítottunk, rávigyorgott  

-tól/ -tŖl kérünk, megijedtünk, megkérdezte, vártam 

-val/ -vel megegyeztem, találkozom 

a.  H¼zd al§ a kºvetkezŖ szºvegben az ig®ket! 

M¼lt h®ten felh²vott a bar§tnŖm, hogy a kedvenc vide·som egy kºzeli v§rosba 

látogat. Kimondhatatlanul örültem a hírnek, mivel álmodni sem mertem ar-

r·l, hogy egyszer tal§lkozom vele. Megegyeztem teh§t a bar§tnŖmmel, hogy 

odautazunk, ®s k®r¿nk tŖle egy kºzºs fotót. Én titkon még egy rövid közös 

videóban is reménykedtem, amit feltehetek a saját oldalamra is. Már az úton 

készültünk a találkozásra. Szépítkeztünk, fotózkodtunk, és lestük, hátha fel-

rak egy vide·t, amibŖl kider¿l, hol j§rhat. Val·s§ggal odatapadt a telefon a 

tenyerünkhöz. Egyszer csak kiírta, hogy egy óra múlva lehet vele találkozni 

a parkban a szºkŖk¼tn§l. K®pzelhetitek, hogy rohantunk. Tényleg ott talál-

tuk, de kicsit megijedtünk a látványtól, mert nagy tülekedésre számítot-

tunk, hogy vagy százan állnak majd körülötte. De egyedül ült a padon. Oda-

ment¿nk hozz§. EgybŖl r§vigyorgott a bar§tnŖmre, ®s megk®rdezte tŖle, 

hogy nem találkoztak-e m§r. A bar§tnŖm id®tlen¿l rºhºgºtt, ®s elmagya-

r§zta neki, hogy Ŗ m®g sosem j§rt m§s orsz§gban, a vide·s fiú pedig most 

van itt elŖszºr. Erre olyan j·l elbesz®lgettek, mintha ott se lenn®k. Tulajdon-

képpen már hozzászoktam a statisztaszerephez, de ezt mégsem vártam a ba-

r§tnŖmtŖl. ŕ nem is ismern®, ha nem mutatom meg neki a vide·kat. V®g¿l 

meglett a fotó, de az az ®rz®s maradt bennem, hogy mindkettŖj¿kben csal·d-

tam. 
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b.  Keressetek olyan igéket a szövegben, amelyeknek a határozói (lila) fülére 

a táblázatbeli toldalékkal kapcsolódnak a szavak. 

-ban/ -ben -hoz/ -hez/-höz -nak/ -nek -ra/ -re -tól/ -tŖl -val/ -vel 

      

c. GyŤjtsetek m®g saj§t p®ld§kat az egyes oszlopokhoz! 

 

39.  feladat  

Tanári kalauz: Ebben a feladatban a gyerekek újabb példát láthatnak az 

igék poliszémiájára; szókincsfejlesztésre is alkalmas a gyakorlat. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: ismeretek alkalmazása, jelentés-

árnyalatok érzékelése, szótárhasználat, szókincs 

Differenci§l§si lehetŖs®g: az a. pontnál:  

A.  azoknak a tanulóknak ajánljuk, akiknek a szókincsük szerényebb 

B.  azoknak a tanulóknak, akik sz·kincse bŖvebb, akik kreat²vabbak 

Munkaformák: páros munka (A. ); csoportmunka, négy-ºtfŖs csoportok 

(B. ) 

Eszközök:  puzzle-ek a B. variánshoz 

 1.  2.  3. 

    

4. 5. 6. 

   

Megoldás:  

A. b.  tartja az eg®sz tetŖt, a kamr§ban tartja, a szakad®k fel® tart, nyolcig 

tart, becsben tart, tart a goromba titk§rnŖtŖl, fºlºslegesnek tartja, elŖ-

adást tart, tartja a lelket (a csapatban)  

c. pl. szem elŖtt tart (ôsz§mol valamivelô, ôtekintettel van valamireô), fogva 

tart  (ôkorl§tozza a szabads§g§tô), valamit tart valakirŖl (ôvalamit gondol/v®l 

valakirŖlô), valahol tart valamiben (ôvalameddig eljutott valamibenô) stb. 
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a. 

A.  Az alábbi mondatokban a tart ige jelenik meg k¿lºnbºzŖ jelent®sekben. 

Kºss®tek ºssze az elsŖ oszlop mondatait a m§sodik oszlopban megjelenŖ 

jelentésekkel! Ha szükséges, használjatok szótárt! 

Az a gerenda tartja az eg®sz tetŖt. értékeli, vigyáz rá, büszke rá 

A befŖtteket nagyi a kamr§ban tartja. meggyŖzŖd®ssel gondol, hisz 

A hegymászó a szakadék felé tart. megŖrzi a stabilitását, nem en-

gedi mozogni 

A mai edzés nyolcig tart. halad 

Az ºcs®m bog§rgyŤjtem®ny®t az eg®sz csal§d 

becsben tartja. 

tárol  

Mindenki tart a goromba titk§rnŖtŖl. kºzºns®g elŖtt hosszasan be-

szél  

Apukám az ilyen óvintézkedéseket fölöslegesnek 

tartja.  

megjegyez 

Ma egy h²res fizikus tart elŖad§st az Értékek 

Akadémiája  keretében. 

erŖt, kitart§st ad valamihez 

Én minden fontos évfordulót észben tartok.  óvakodik, fél 

A gyŖzelem gondolata tartja a lelket a csapatban. idŖben egy hat§rpontig húzó-

dik  

B.  A kapott igepuzzle-ek alapján írjatok mondatokat! Mit jelent a tart ige 

az egyes példákban? Ha szükséges, használjatok szótárt! 

b.  Húzzátok alá a mondatokban azokat a szavakat/kifejezéseket, amelyek 

szorosabban kapcsolódnak az igéhez! 

c.**  Keressetek további kifejezéseket a tart  igével, amelyek nem társíthatók 

egyik megadott puzzle-lel sem! Adjátok meg a jelentésüket! 
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M®rŖlap 
Az eseményszerkezet és mondatszerkezet  fejezethez  

 

1. feladat  

Tanári kalauz: A feladat alkalmas annak ellenŖrz®s®re, hogy a tanul·k 

felismerik -e az igék vonzatstruktúráját szövegkörnyezet és jelentés segítsé-

gével, majd pusztán a szövegkörnyezet alapján (l. halandzsaszavak). 

Követelmény: A tanuló legyen képes: 

 ï felismerni az igék vonzatait 

 ï azonos²tani a k¿lºnbºzŖ vonzatokat 

 ï ºsszehasonl²tani k¿lºnbºzŖ ig®k vonzatstrukt¼r§j§t 

Használt készségek, képességek: anyanyelvi kompetencia, a szintakti-

kai struktúrák felismerésére való fogékonyság, sémafelismerés 

Megoldás:  

a.

    

  
 

b.  Aláhúzott igék: kercsell§lta, frosorkodott, kigyosszintotta, ny®mlŖdºtt, 

ropálta  

Azonos szerkezetŤek: kercsellálta ï megtagadja , frosorkodott ï visszaélt, 

kigyosszintotta ï teljesítette, ny®mlŖdºtt ï történt , ropálta ï odaígérte 

Pontozás: 20 pont  

a.  Igepuzzle-enként 1-1 pont. 

b.  Minden aláhúzás 1-1 pont, minden jó társítás 2-2 pont. 

A királyfi döbbenten bámult a futárra, aki épp most hallgatott el. Érezte, 

hogy itt valami szºrnyŤ igazs§gtalans§g történt . A király visszaélt a bizal-

m§val, r§szedte Ŗt. Hi§ba kºntºrfalaz, a kir§lyfi eml®kszik az egyezs®gre. 

Min denki tudta, mit kell tennie  annak, aki hŖs szeretne lenni. A kir§ly oda-

ígérte a gyŖztesnek a kir§lys§g§t ®s a legszebb l§nya kez®t. ŕ pedig teljesí-

tette is a feladatot: kiszabad²totta a kir§lyn®t a s§rk§ny tºmlºc®bŖl. Erre 

most ez a koronás hazudozó megtagadja tŖle a kir§lys§g fel®t, a királyné pe-

dig azt tal§lja ki, hogy vegye csak el a legidŖsebb kir§lyl§nyt, holott a vak is 
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l§tja, hogy a legkisebb a legszebb. Arr·l volt sz·, hogy a gyŖztes v§laszthat 

közülük. Ezért kár volt annyit fáradnia. Felidézte, hogyan kercsellálta vissza 

Ŗ, a legkisebb fi¼ a kir§lyn®t a gonosz s§rk§nyt·l, aki ºntelt ®s fºl®nyes volt, 

de végül a királyfi frosorkodott vele. Három órán át küzdöttek, amikor a 

királyfi kigyosszintotta a sárkányt. SzºrnyŤ ¿vºlt®ssel pusztult el a fenevad, 

de a kir§lyfi nem sok§ ny®mlŖdºtt, uzsgyi le a tºmlºcbe, s m§r rop§lta is a 

királynak szeretett hitvesét. Erre most mindenki úgy tesz, mintha az egész 

nem is lett volna nagy dolog. Még hogy fél királyság meg legidŖsebb kir§ly-

lány! Harcolni fog azért, ami jár neki, gondolta a fiú.  

a. Rajzold le a fenti szövegben aláhúzott igék puzzle-jét! Színezd ki a kü-

lºnbºzŖ f¿leket, ®s ²rd a f¿lekre az oda tal§l· v®gzŖd®seket! 

b.  Húzd alá a szöveg második felében a magyar ig®nek tŤnŖ halandzsaszava-

kat, majd t§rs²tsd a halandzsaszavakat az elŖzŖ alpont ig®ivel azok puzzle-je 

alapján! 
 

2.  feladat  

Tanári kalauz: A feladat azt méri, hogy a tanulók jól azonosítják-e az igék 

vonzatstruktúráját, illetve az adott igékhez kapcsolható lehetséges vonzat-

struktúrákat.  

Követelmény: A tanuló legyen képes: 

 ï felismerni az igék vonzatait 

 ï azonos²tani a k¿lºnbºzŖ vonzatokat 

 ï felismerni a k¿lºnbºzŖ vonzatstrukt¼r§j¼ ig®k jelent®seinek k¿lºnbs®geit 

Használt készségek, képességek: anyanyelvi kompetencia, a szintakti-

kai struktúrák felismerésére való fogékonyság, sémafelismerés 

Megoldás:  

a.  Helyes válaszok: 1, 4, 5. 

Lehetséges mondatok: 

 2. A fut§r elhallgatta a r®szleteket a kir§lyfi elŖl. 

 3. A királyfi kital§l az erdŖbŖl. 

 6. A királyfi elveszi a koronát a királytól.  

b.  KiemelhetŖ igék: mutat, tud, választ, gondol  

A királyfi a képet  mutatta. A királyfi a kép re  mutatott.  

A királyfi tud egy titk ot . A királyfi tud a titok ról . 

A gyŖztes v§laszt feleséget. A gyŖztes v§laszt a h§rom l§ny közül . 

A király gondol valami t . A király valami re  gondol. 

c. Pl. Az étterem cukrásza minden tortát bevon színes cukormázzal . Az ön-

kormányzat bevon minden általános iskolát a környezetvédelmi akcióba . 

Az egyik helyi önkéntes szervezethez  tartozom. A gyengébb matekesek közé  

tartozom. A kºrny®ken m§r az utcaseprŖknek  is tartozom. 
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Pontozás: 20 pont  

a.  Minden  jól azonosított szövegbeli szerkezet 2-2 pontot ér. Minden meg-

alkotott mondat 2 -2 pontot ér. 

b.  Mind en tárgyi és határozói vonzatos mondatpár 2-2 pontot ér. 

c. Mindkét igéhez tartozó mondatpár 2 -2 pontot ér. 

a.  Az alábbi igék két puzzle-szerkezete közül karikázd be azt, amelyik az 1. 

feladatn§l olvasott szºvegben szerepel! A szºvegben nem szereplŖ v§ltoza-

tokkal alkoss mondatot!  

1.

 

2.

   

3.

 

 4. 5. 6. 

   

b.  Keress a fenti szövegben két olyan igét, amelynek kétféle puzzle-szerke-

zete is lehet: egyik változatban tárgya, a másikban határozója! Alkoss mon-

datot mindkét szerkezettel! Pl. figyel 1. tárggyal: A gyerekek a tanár t  figye-

lik . 2. határozóval: A gyerekek figyelnek a tanár ra . 

c. Alkoss két-két mondatot az alábbi igékkel úgy, hogy a jelentésük függvé-

ny®ben a k®t mondatban k¿lºnbºzŖ v®gzŖd®sŤ hat§roz·juk legyen! 

Pl. felel ï 1. Egyikünk felel a tanár  kérdésére . 

 2. Az V. A osztály felel a buli szervezéséért . 

Igék: tartozik, bevon  
 

3.  feladat  

Tanári kalauz: A feladat során a tanulók olyan igéket keresnek, amelyek 

mind szemantikailag, mind vonzatstruktúrájukat tekintve beleillenek a 

megadott s®m§kba. A feladat ellenŖrzi, hogy a diákok boldogulnak-e a von-

zatszerkezet alapj§n tºrt®nŖ igekeres®ssel. 

Követelmény: A tanuló legyen képes: 

 ï azonos²tani a megadott vonzatok alapj§n a keresendŖ ig®k vonzatstruk-

túráját  

 ï adott vonzatokkal b²r·, adott jelent®smezŖhºz tartoz· ig®t keresni 
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Használt készségek, képességek: anyanyelvi kompetencia, a szintakti-

kai struktúrák felismerésére való fogékonyság, sémafelismerés 

Megoldás: pl. 

 1. issza, csavarja, ºnti ki, lºttyentette ki, megtal§ltaé 

 2. dºrgºlŖzik, ragaszkodik, odakap, hozz§b¼jik, odafordulé 

 3. tanítja, kérdezi, megdicséri, bekéreti, ösztönzi, bátorítja, szidja, lete-

remtié 

 4. kapj§k, k®rik, v®dik, rejtegetik, megmentiké 

 5. szed, v§s§rol, ad, lop, viszé 

Pontozás: 15 pont  

MegfelelŖ ig®nk®nt 1-1 pont. 

Írjatok minden puzzle-hez legalább három olyan igét, amelyhez hozzáil-

leszthetŖk az al§bbi mondatr®szek! 

 1. 2. 

   

3. 4. 

  

 5. 
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4. feladat  

Tanári kalauz: A feladat sor§n a gyerekek k¿lºnbºzŖ esem®nyek §br§zo-

lását társítják a közös igéhez, majd maguk illesztik be a hiányzó igemódosí-

tókat. 

Követelmény: A tanuló legyen képes: 

 ï felismerni az igemódosítós igék által leírt események sokféleségét 

 ï azonosítani a közös igével leírható eseményeket 

 ï azonos²tani a kºzºs ig®hez tartoz· k¿lºnbºzŖ t§rgyi igem·dosítókat 

Használt készségek, képességek: anyanyelvi kompetencia, összeha-

sonlítás 

Megoldás:  

forgat  (kardot, szénát ) 

húz (fogat, vonalat/csíkot ) 

vet (gabonát/magot, ágyat ) 

köt (nyakkendŖt, ¿zletet/egyezs®get) 

rak (tüzet, rendet) 

Pontozás: 15 pont  

a. Igékhez helyesen társított képpáronként 1-1 pont. 

b.  Helyesen beillesztett igemódosítónként 1-1 pont. 

a. Melyik két képet társítanád az alábbi igékhez? 

forgat, húz, vet, köt, rak  
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b.  Milyen szót vagy kifejezést lehetne csatolni az ige tárgyi fülére ahhoz, 

hogy a mondat és a kép ugyanazt a jelenetet írja le? 

 

El®rhetŖ maxim§lis pontsz§m: 70 pont 

Pontozás:  

 0 ï 23 pont: 4  48 ï 55 pont: 8  

 24 ï 31 pont: 5 56 ï 63 pont: 9  

 32 ï 39 pont: 6  63 ï 70 pont: 10 

 40 ï 47 pont: 7 
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II. Az alany, a tárgy, a határozó  

és az állítmány  
 

Követelmények:  

A fejezet végére a tanuló ismerje:  

 ï nyelvtani sz§m ®s szem®ly fogalm§t ®s kifejez®si lehetŖs®geit 

 ï az állítmány fogalmát 

A fejezet végére a tanuló legyen képes:  

 ï a kommunikációs helyzet, az abban elhangzó szöveg és a nyelvtani 

szám/személy kapcsolatának átlátására 

 ï felismerni az alanyi és tárgyi rész összefüggését az igével 

 ï felismerni az ige ï hat§roz·i bŖv²tm®ny kapcsolatok szorosságának 

sokféleségét 

 ï felismerni a visszahat·, kºlcsºnºs ®s mŤveltetŖ igealakot ®s -jelentést 

 ï azonosítani a központi puzzle-t/állítmányt  

 ï különbséget tenni az igei és a névszói állítmány között 

 ï összevetni a magyart egy ismert idegen nyelvvel megadott szempon-

tok mentén 

 

1. feladat  

Tanári kalauz: A kºvetkezŖ feladatokban a szem®lyŤs®g kérdését jár-

juk kºr¿l, ®s az elsŖ, m§sodik ®s harmadik szem®ly elvont grammatikai 

kategóriáit próbáljuk úgy bevezetni, hogy a besz®lget®sben r®szt vevŖk ®s 

a rajtuk kívül álló világ egészének oppozíciójára fókuszálunk. Ahogy min-

den nyelvben,18 a magyarban is k¿lºn meg tudjuk nevezni a besz®lŖt (én) 

és a címzettet (te/ti ), a világ többi részére pedig a névmáson felül tulaj-

donnévvel és leírással is utalhatunk (pl. Anna; a fiú a sarki boltból, a gön-

dºr haj¼ n®ni, Ŗ, az, valaki kºz¿l¿nk stb.). A feladatban konkrét példákon 

kereszt¿l mutatjuk meg, hogy besz®lget®s kºzben elsŖ, második és harma-

dik személyre vonatkozó megszólalásaink lehetnek annak függvényében, 

hogy a besz®lŖ ºnmag§ra utal, a besz®dpartner®re vagy a vil§g tºbbi r®-

szére. 

A feladat a.  pontjának megoldásakor a csoport minden tagja válasszon ki 

egyet a három megszólal·b·l, akinek a mondatait kikeresi a szºvegbŖl. A 

 
18 L. a Greenberg-féle 42-es univerzálét: minden nyelvben van névmási kategória, amely 
legalább három személyt és legalább két számot különböztet meg (Greenberg 1963: 96). 
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b.  pontot közösen oldják meg; ezalatt egymás a.  pontbeli m egoldásaival 

is megismerkednek. 

FejlesztendŖ k®szs®gek: tudatos nyelvhasználat, megfigyelés, infor-

mációk visszakeresése, reflexió 

Differenciálási lehetŖs®g: a feladat a. pontjában kioszthatja a tanár is 

a megszólalókat a tanulóknak aszerint, hogy ki mennyire olvas gyorsan, 

mennyire tud jól tájékozódni egy szövegben. Eszter szövege áll a legkeve-

sebb fordul·b·l, Ćrmin® a legtºbbŖl. 

Munkaformák: csoportmunka, h§romfŖs heterog®n csoportok; front§-

lis munka (c.ïe.) 

Megold§si lehetŖs®gek: 

a. Pl. 

 2. Ármin mondja Julinak Juliról: Pl. Úgy hallottam, síbaleseted volt.  

 3. Ármin mondja Julinak magáról: Pl. Én jól vagyok.  

 4. Juli mondja Árminnak valaki/valami másról: Pl. Na, Ŗ t®nyleg cs¼-

ny§t esett. K®pzelheted, hogy kivan az edzŖ. V®g¿l el®g olcs·n meg-

¼szta, csak nyakmerev²tŖt kell hordania egy darabig. Stb. 

Az 1.ï10.-ben példaként kiválasztott replikák továbbiakkal is kiegészíthe-

tŖk, amennyiben ezekbŖl nem gyŤl ºssze el®g adat a kºvetkeztet®sek levo-

n§s§ra (pl. Juli mondja Eszternek EszterrŖl stb.). 

b. Pl. 

Mondat  

Ki a besz®lŖ, ®s 

mi utal arra, 

aki beszél? 

Ki a beszédtárs, 

és mi utal arra, 

akihez beszél? 

Ki/Mi az, akirŖl/ 

amirŖl beszélnek, 

és mi utal rájuk? 

Szia, Ármin, te engem 

vársz? 

Juli  Ármin  ï 

engem te, vársz, Ármin 

(megszólítás) 

ï 

Nem nekem volt balese-

tem, hanem Eszternek. 

Juli  Ármin  Eszter 

nekem,  

balesetem 

ï Eszternek 

Te is ott voltál vele? 
Ármin  Juli  Eszter 

ï te, voltál  vele 

Az edzŖ persze teljesen 

kivan, hogy én már 

nem edzhetek a többi-

ekkel. 

Eszter Ármin  az edzŖ, a tºbbiek 

én, edzhetek ï az edzŖ, kivan a 

többiekkel 

Végre én is hordhatok 

nyakmerev²tŖt, mindig 

erre vágytam, hehe.  

Eszter Ármin  nyakmerev²tŖ 

én, hordhatok, 

vágytam  

ï nyakmerev²tŖt, 

erre 

De most például Eszter Ármin  Juli  
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élvezem, hogy neki ro-

hannia kell, én meg ki-

hagyhatom.  

élvezem, én, 

kihagyhatom  

ï neki, rohannia  

Stb.    
 

c. Az én és a te szavak felváltva utalnak Julira, Árminra és Eszterre, azaz 

páronk®nt a besz®lget®s r®sztvevŖire. Az én szó mindig arra, aki éppen ki-

mondja, a te sz· pedig arra, akihez az illetŖ ®ppen besz®l, azaz a besz®d-

társra. 

e. Az Eszter, Juli, Ármin , illetve az edzŖ, a sz¿leim szavak mindig ugyan-

arra a szereplŖre utalnak. Az Ŗ szó ezek közül bárkire vonatkozhat, de csak 

akkor, ha az a szereplŖ, akire utalunk ®ppen nem besz®l (azaz nem Ŗ a be-

sz®lŖ) ®s nem is hozz§ besz®lnek (vagyis nem Ŗ a besz®dt§rs). Az a k¿lºnb-

s®g, hogy a nevek ®s le²r§sok a szereplŖt mag§t jelºlik, az Ŗ szó pedig azt a 

szereplŖt, akirŖl ®ppen sz· van (vagyis a n®vm§s aktu§lis vonatkoztatottja 

mindig a besz®dhelyzetbŖl ®s/vagy a szºvegelŖzm®nybŖl h§mozhat· ki). 

ï Szia, Ármin, te engem vársz? Rég láttalak. Hogy vagy? 

ï Én jól vagyok, te hogy vagy? Úgy hallottam, síbaleseted volt. 

ï Ja, nem nekem volt balesetem, hanem Eszternek. Na, Ŗ tényleg csú-

nyát esett. 

ï Te is ott voltál vele? 

ï Persze. A predeali versenyen történt, és tényleg rossz volt a pálya. 

Pont elŖtte siklottam le, ®n meg¼sztam, de Ŗ sajnos nagyot esett. £n is 

megijedtem. 

ï Jaj, szeg®ny. £s Ŗ most hogy van? 

ï Végül elég olcs·n meg¼szta, csak nyakmerev²tŖt kell hordania egy da-

rabig, és megtiltották neki, hogy ebben a szezonban eddzen. Képzelheted, 

hogy kivan az edzŖ. De l§tod, itt jºn, megk®rdezheted tŖle. 

ï Szia, Eszter. Most mondja Juli, hogy mi történt. Hogy vagy, te lány? 

ï Én már egész jól vagyok, de a szüleim még mindig pánikban. Tiszta 

buli. V®gre ®n is hordhatok nyakmerev²tŖt, mindig erre v§gytam, hehe. 

ï Jó, hogy megmaradt a humorod. Juli azt mondja, hogy te tényleg na-

gyon cs¼ny§n est®l, Ŗ is megijedt. 

ï Ja, h§t Ŗ is ott volt. De azért nem kell engem félteni, ugye, Juli? És 

Ármint sem kell ijesztgetni.  

ï H§t att·l az es®stŖl te is megijedt®l volna. 

ï Pedig te megúsztad. És végül is egy ellenféllel kevesebb maradt, nem? 

ï Na j·, hagyd abba a viccelŖd®st. £n b¼cs¼zom is, rohanok edzésre. 

Sziasztok! 
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ï Szia! Ez most nagyon rossz neked, Eszter? Hogy Juli megy edzésre, te 

meg nem mehetsz. 

ï Nem annyira, mert m®g f§j mindenem. Az edzŖ persze teljesen ki-

van, hogy én már nem edzhetek a többiekkel. Szó, ami szó, én is utálom 

a tétlenséget. De most például élvezem, hogy neki rohannia kell, én meg  

kihagyhatom. Te meg majd elkísérsz a sarokig, jó? Úgyis tudom, hogy en-

gem vártál. És legalább én is megtudom, hogy te hogy vagy. 

a.  Keressetek a szövegben példát az alábbi megszólalásokra! Mindenki az 

§ltala v§lasztott besz®lŖ mondatait ²rja ki! 

1. Ármin mondja Julinak valaki/valami másról:  ________________   

2. Ármin mondja Julinak Juliról:  _________________________   

3. Ármin mondja Julinak magáról:  ________________________   

4. Juli mondja Árminnak valaki/valami másról:  ________________   

5. Juli mondja Árminnak magáról:  ________________________   

6. Juli mondja Árminnak Árminról:  ________________________   

7. Eszter mondja Árminnak valaki/valami másról:  ______________   

8. Eszter mondja Árminnak Árminról:  ______________________   

9. Eszter mondja Julinak Juliról:  __________________________   

 10. Eszter mondja Ćrminnak EszterrŖl: ______________________   

b.  Az a.-ban kiírt mondatokat az alábbi táblázat oszlopai szerint vizsgál-

játok meg! 

Mondat  

Ki a besz®lŖ, ®s 

mi utal arra, 

aki beszél? 

Ki a beszédtárs, 

és mi utal arra, 

akihez beszél? 

Ki/Mi az, akirŖl/ 

amirŖl beszélnek, 

és mi utal rájuk? 

Pl. 

Ez most nagyon 

rossz neked, Eszter?  

Ármin  Eszter Juli edzésre menése 

ï neked, Eszter 

(megszólítás) 

ez 

Pont elŖtte siklottam 

le, én megúsztam, de 

Ŗ sajnos nagyot 

esett. 

Juli  Ármin  Eszter 

siklottam, én, 

megúsztam 

ï elŖtte, Ŗ, esett 

c. Nézzétek végig a táblázat oszlopait! Ki az ®n ®s ki a te? MitŖl f¿gg ez? 

Besz®lŖnek lenni egy szerep, ahogy a besz®dt§rs is egy szerep. £n addig 

vagyok besz®lŖ, m²g n§lam a sz·, te pedig addig vagy a besz®dt§rsam, m²g 

hozz§d besz®lek. A besz®lŖ ®s a besz®dt§rs a besz®lget®s r®sztvevŖi. 

Adott kommunik§ci·s helyzetben a r®sztvevŖk v§ltogathatj§k a szerepei-

ket: aki besz®lŖ volt, az besz®dt§rss§ v§lhat, ®s ford²tva. Ezt a szeml®letes-

s®g kedv®®rt kis figur§kkal jelºlj¿k: besz®lŖ   beszédtárs  
 

Pl. 
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ï Szia, Ármin, te 

engem vársz? Rég 

láttalak. Hogy 

vagy?   

ï Én jól vagyok, te 

hogy vagy? Úgy hal-

lottam, síbaleseted 

volt.   
Nyelvtani sz·haszn§lattal a besz®lŖt elsŖ szem®lynek, a beszédtársat 

második személy nek nevezik. 

d.  Az én és te-n kívül milyen szavakkal lehet még a besz®lŖre ®s a besz®d-

t§rsra utalni? H§t a p§rbesz®d r®sztvevŖin k²v¿li vil§gra? 
 

Ahogy a t§bl§zatb·l is leolvashat·, szavak ®s sz·v®gzŖd®sek seg²tenek ne-

k¿nk annak azonos²t§s§ban, hogy a besz®lŖ kirŖl vagy mirŖl besz®l: ºnma-

gáról, a beszédtársáról vagy a kettŖj¿kºn k²v¿li vil§gr·l. Amikor a besz®lŖ 

magáról beszél, akkor olyanokat mondhat, mint pl.  

    

Ha a beszédtársáról beszél, akkor meg így fogalmazhat: 

     

     
Végül ha a besz®lget®s r®sztvevŖin k²v¿li vil§gr·l besz®l, akkor pl. ilyene-

ket mondhat:  

     

       



104 

Az önálló szavak közül az olyanokat, mint az én, nekem, engem, te, neked, 

vele, Ŗ, neki stb. személyes névmás oknak nevezzük. Ezekkel a beszé-

lŖre, a besz®dt§rsra vagy a besz®lget®s r®sztvevŖin k²v¿li szem®lyekre lehet 

utalni.  

e. Mi a különbség a harmadik oszlopba tartozó Juli , Ármin , Eszter, a szü-

leim, az edzŖ szavak és az Ŗ szó között? 
 

Nyelvtani sz·haszn§lattal minden, ami a besz®lget®s r®sztvevŖin k²v¿l 

van, az harmadik személy . (Ez a megnevez®s kicsit megt®vesztŖ lehet, 

hiszen a harmadik Ăszem®lyò nem csak szem®ly lehet, hanem a vil§gon 

b§rmi, akirŖl vagy amirŖl besz®lni lehet, pl. az edzŖ, a s²baleset, a nyakme-

rev²tŖ stb.) 

Az én-en és te-n k²v¿li vil§gban nagyon sok minden van, amirŖl besz®lni 

akarhatunk, ezért a harmadik személyre való utalásra nem csak személyes 

névmásaink vannak (pl. Ŗ, vele, neki), amelyekkel emberekre, szemé-

lyekre utalhatunk, hanem változatos nyelvi eszközkészletünk: egyéb név-

mások (pl. ez), tulajdonnevek (pl. Eszter) vagy leírások (pl. a prede-

ali verseny, az edzŖ). Ezek közül annak függvényben választunk, hogy mi 

az a minimum, ami a beszédtársunknak szükséges ahhoz, hogy azonosí-

tani tudja, kirŖl vagy mirŖl besz®l¿nk. 

 

2. feladat  

Tanári kalauz: A nyelvelsajátító gyerek számára az én/te  adekvát hasz-

nálatának megtanulása azért nehéz, mert ezeknek a referenciája a beszéd-

szerepekkel (azzal, hogy ®ppen ki a besz®lŖ, ®ppen ki a c²mzett) v§ltozik 

(Brumi maci mindig Brumi maci , akár anya hozza az ágyba, akár apa, de 

az én n®ha apa, n®ha anya, att·l f¿ggŖen ki mondja: ĂMa én olvasok mesét 

nekedò). Ezzel is ºsszef¿gg, hogy a gyerek sok§ig (gyermekenk®nt v§ltoz·, 

hogy meddig) saját magáról is harmadik személyben beszél. A nyelvelsa-

játítás során a grammatika is ott bonyolódik el, amikor már nemcsak 3. 

személy van, hanem az 1. és 2. személy is megjelenik (l. személyragozás). 

Az Ăindi§nos kºnyvekò azt, hogy a feh®r ember nyelv®n nem j·l besz®l va-

laki, szint®n ilyen Ăgyermekiò besz®dm·dra Ăford²tj§kò. 

Az A.  szövegnél csak annak a felismerését várjuk, hogy a gyerek nem én-

ként beszél önmagáról, hanem a nevét mondja. A feladat megoldását kö-

vetŖen besz®lgethet¿nk arr·l, hogy vajon mi®rt ²gy besz®l a gyerek, mi®rt 

lehet neki könnyebb így (az én szerep szem®lyf¿ggŖ, ®pp ez®rt nehezebben 

lehet megtanulni, azonosítani).  
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A B.  szºvegn®l elsŖsorban arra kellene r§jºnni¿k a di§koknak, hogy a Dá-

vidként való aposztrofálás inkább azt sugallja nekünk, hogy nem a beszé-

lŖrŖl van sz·, hanem egy azonos nevŤ m§sik gyerekrŖl. Hiszen ha a besz®-

lŖrŖl lenne sz·, egyes sz§m elsŖ szem®lyben fogalmazn§ meg a mondatot. A 

feladat megold§s§t kºvetŖ besz®lget®sben, ha felmer¿l, hogy az egy®rtelmŤ-

s®g Ăkºlts®ggel j§rò (a betörte+m  az Ă§raò), tov§bb§ az, hogy noha Ăkºlts®-

gesebbò, de cser®ben el lehet hagyni azt, hogy én, az nem baj, de ne ezen 

legyen a hangs¼ly (mert erre k®sŖbb is visszat®r¿nk), hanem az egy®rtel-

mŤs®gen. A f®lre®rt®st ugyanakkor az is feloldhatja, ha a D§vid nevet pon-

tosítjuk (pl. Dávid fiad ). 

A C. szöveg kapcsán csak annak a felismerését várjuk, hogy Fekete Toll 

nem ¼gy besz®l mag§r·l, hogy Ăénò, s John-r·l sem ¼gy, hogy Ăteò, ahogy 

várnánk. 

A c. pontban a szerénységem, kegyed alázatos szolgája, csekélységem 

stb. típusú (ma már inkább modorosnak ható vagy ironikus) eszközeit 

vesszük számba az én-re való utalásnak. 

FejlesztendŖ k®szs®gek: anyanyelvi kompetencia, hallás utáni szöveg-

értés (A. ), következtetés, beszédkészség 

Differenci§l§si lehetŖs®g: a feladat b. pontjánál a gyerekek szövegér-

tési képességei szerint válasszunk nekik szöveget, és ennek megfelelŖen 

alakítsuk ki a csoportokat 

Munkaformák: csoportmunka, három -ºtfŖs homog®n csoportok (b. ); 

frontális munka ( a., b. , c.) 

Eszközök:  lejátszó vagy az A. -beli felv®tel helyett a kºvetkezŖ szºveg: 

Boldi, egy két és fél éves kisfiú, az ágyon lazul, a plafont bámulja, majd 

kiböki:  ĂBoldit nem érdekli a lámpa. Boldit érdeklik a fák, a könyvek és a 

traktor. ò (B. Boldizs§r, 2018. j¼nius 25.) 

a. Ismeritek az alábbi beugratós kérdést? Miért nincs rá jó válasz? 

Én vagyok én, te vagy te, melyik a szamár, én vagy te? 

b.  Oldjátok meg a kapott feladatot, majd megoldásaitokat beszéljétek meg 

osztálytársaitokkal!  

A.  Figyeljétek meg a hanganyagot! Hogyan beszél magáról a kisgyerek? 

Mi ebben a furcsa? 

B.  Melyik ábrát társítanátok az alábbi párbeszédben Dávid válaszához? 

Miért? Mi adhat okot félreértésre? Hogyan lehet feloldani ezt a kétértel-

mŤs®get? 

 

https://www.youtube.com/watch?v=BkHjprwrCDY&list=PLK2jztxcwxNqgGms-zcj6PFNlVYQGlKaB&index=2
https://www.youtube.com/watch?v=B3mlbQ-tp_I&list=PLK2jztxcwxNqgGms-zcj6PFNlVYQGlKaB&index=1
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ï Szia, Dávid, mi volt a suliban? 

ï Dávid ma tornaórán betörte az ablakot a focilabdával. 

      

C. A párbeszéd elolvasása után válaszoljatok a kérdésekre: 

ï H§ny szereplŖje van az al§bbi p§rbesz®dnek? Kik azok? 

ï KirŖl besz®l a Fekete Toll nevŤ szereplŖ, amikor Fekete Tollat, illetve 

Sápadtarcút említi? 

ï Miért furcsa az, ahogyan Fekete Toll beszél a párbeszéd r®sztvevŖirŖl? 

   

c.***  ElŖfordulhat, hogy nem ®rezz¿k hely®nval·nak, ha magunkra az én 

n®vm§ssal utalunk, ¼gy ®rz®kelj¿k, hogy ezzel t¼lzottan elŖt®rbe toljuk a 

saját személyünket. Keressetek olyan szavakat, kifejezéseket, amelyek a 

magyarban alkalmasak az én helyettesítésére az alábbi párbeszédben! 

ï Ki k®sz²tette ezt a gyºnyºrŤ szobrot? 

ï Én. 
 

Mikor beszélni tanulunk, megtanuljuk a dolgoknak a nevét, mégpedig az 

alapj§n, hogy azokat hogyan h²vj§k a kºrnyezet¿nkben ®lŖk. Pl. Misike azt 

tanulja meg, hogy Ŗ Misike, mert Ŗt m§sok ²gy h²vj§k. Az m§r egy kicsit 

trükkösebb dolog, hogy ki az az én. Hiszen azt anya is mondhatja (pl. Én 

kinek beszélek, Misike?), apa is mondhatja (pl. Gyere, Misike, ma én ol-

vasok neked mesét.), de m®g a feh®r kºpenyes n®ni az orvosi rendelŖbŖl 

is (pl. Misike, h§t ®n meg sem ismerlek, akkor§t nŖtt®l!). Misike 2 éves 

kora után fog rájönni, hogy az én nem úgy neve a dolgoknak, ahogy a 

Brumi maci, a nyulas bögre  vagy Misike . Hanem az én a besz®lŖi 
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szereppel jár együtt (a te pedig a beszédtárs szerepével). Az sok félreértés-

tŖl is megk²m®lhet, hogy a besz®lŖnek k¿lºn eszkºze van arra, hogy ma-

g§ra utaljon (ezt l§ttuk D§vid p®ld§j§ban). Az Ăindi§nos kºnyvekò n®ha 

úgy beszéltetik az indiánokat, mint a kicsi gyerekeket, akik még nem is-

merik az én mirevalóságát. Ezzel sokszor azt próbálják visszaadni, hogy az 

indiánok nem beszélnek jól a fehér ember nyelvén. 

 

3. feladat  

Tanári kalauz: A feladat során a diákok a beszédtársra utalás (a beszéd-

társ megszólítása és a beszédtárshoz szólás) nyelvi repertoárjába nézhet-

nek bele. Azt is megfigyelhetik, hogy a magyarban az udvariasság nyelvi 

megfelelŖje a Ă3. szem®lyŤs²t®seò a besz®dt§rsnak (ami nem minden 

nyelvben van így, pl. a románban ï és több más újlatin nyelvben ï a töb-

bes sz§m 2. szem®lyŤ alak az udvarias megsz·lal§sok form§ja, az angolban 

pedig nincs tegezés vagy magázás a névmások vagy az igealakok vonatko-

zásában, az udvariasság kifejezésének más nyelvi eszközei vannak). 

FejlesztendŖ k®szs®gek: anyanyelvi kompetencia, idegen nyelvi kom-

petencia, megfigyelés, reflexió 

Munkaformák: frontális munka ( a., d. ); páros munka (b.ïd. ) 

Módszerek, eljárások: szerepjáték, megfigyelés, megbeszélés 

Eszköz ök: párbeszédkártyák 

1. 

ïElnézést, uram. Erre találom a rövidáru részleget? 

ïÖn is azt keresi? Én sem találom már félórája. 

ïBocsánat, azt hittem, Ön itt dolgozik. 

2. 

ïJó estét. Maguk laknak a harmadik emeleti 24-es lakásban? 

ïIgen. Valami gond van? 

ïIgen, itt lakom maguk alatt, a másodikon. Nézze, hölgyem... 

ïKérem, szólítson Lujzának. 

ïNézze, Lujza, nekem nincs kifogásom az állattartás ellen, de az már 

mégis... 

ïDe hát nekünk nincs is állatunk!  

ïMár hogyne volna, ha egész éjjel nem tudtam aludni a nyivákolásától. 

ïHát nem tudom, kedves szomszéd, hogy magát mi nem hagyta aludni, 

de nálunk nem nyivákol semmi. Csak egyszer voltak aranyhalaink a régi 

lakásban. 

3. 

ïJó napot kívánok! Miben segíthetek? 
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ïA polgármesterhez jöttem. 

ïRendben. K®rt idŖpontot? 

ïHonnan kértem volna? És hogyan? 

ïHát úgy, hogy az úr idetelefonál, és feljegyezzük, hogy mikor fog jönni, 

mert a polgármester úr nagyon elfoglalt, és nem mindig tudja fogadni.  

ï A kisasszonynak emiatt ne fájjon a feje. Csak jelentse be Maczer Lajost. 

ïDe Maczer ¼r, ez nem ²gy mŤkºdik. 

4. 

ïJó reggelt, Ágnes néni! 

ïJ· reggelt, doktornŖ! 

ïHogy telt az éjszaka? Tudott aludni egy kicsit? Voltak fájdalmai Ágnes 

néninek? 

ïNem nagyon aludtam, kedvesem, nagyon fájt a lábam. 

ïDe hát miért nem tetszett szólni? Hiszen mondtam, hogy itt vagyok, 

csak tessék hívni. 

ïč, h§t nem akartam zavarni a doktornŖt. 

a. Mutass§tok be az oszt§ly elŖtt a p§rbesz®deket! A megfigyelŖk ²rj§k ki 

mindegyik besz®lget®sbŖl azokat a szavakat, amelyekkel a besz®lŖk a be-

szédtársra utalnak! Miért nem a te szót használták? 

b.  Egyes közösségekben az embereket nem ugyanazon a néven szólítják, 

mint amin eml²tik Ŗket, ha r·luk besz®lnek. GyŤjts®tek ºssze, hogy a ti 

környezetetekben kiket szólítotok másképp, mint ahogy eml²titek Ŗket! 

MitŖl f¿gg, hogy valakihez k®t (vagy tºbb nevet) is t§rs²totok, m§shoz meg 

csak egyet? Láttok-e a gyŤjtºtt p®ld§kban kºzºs jegyeket, amik alapj§n 

csoportokat alkothatnátok? Ha igen, próbáljatok csoportokat kialakítani a 

közös jellemzŖk alapj§n! 

c. ĉrjatok k®t p§rbesz®det! MindkettŖben szerepeljen a kºvetkezŖ mon-

dat: Hogy van a tan§rnŖ? Egyik párbeszédben ez a mondat utaljon a be-

szédtársra, a másikban pedig egy, a beszélgetésen kívüli személyre! 

d.  A maga  és az ön szavak is a beszédtársra utalnak. Hogyan fogalmaz-

nak, milyen szavakat használnak a románul, illetve az általatok tanult ide-

gen nyelven besz®lŖk, ha a besz®dt§rshoz udvariasan akarnak sz·lni? Mi-

ben térnek el ezek a magyar nyelv megoldásaitól? 

 

4. feladat  

Tanári kalauz: SzŤkebb ®rtelemben a besz®dt§rs szem®ly®nek szavakkal 

(n®vvel, nevet helyettes²tŖ sz·val, pl. foglalkoz§sn®vvel stb.) val· megjelº-

lését nevezzük megszólítás nak. Tágabb értelemben ide tartoznak a 
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beszédpartnerre utaló szavak, kifejezések, a tegezés vagy magázás névmá-

sai, szem®lyragok, sŖt a figyelemfelh²v·, kapcsolatfelv®telt ®s/vagy fenn-

tartást célzó nyelvi elemek is (pl. Figyu! Elnézést! Hékás!). Vagyis egy 

megszólítási mód szorosan összefügg azzal, hogy a kommunikációs aktus 

során a beszédpartnerhez tegezŖ, mag§z·, ºnºzŖ, tetszikezŖ stb. form§kban 

szólunk-e, de akár az ún. említési formával is (az a forma, amivel egy be-

sz®lget®sen k²v¿li szem®lyrŖl besz®l¿nk a besz®dpartner¿nknek). A be-

szédpartnerre utaló nyelvi elemek változatossága a társadalmi kapcsola-

tok sokféleségét is mutatja, idegen nyelvek tanulásakor ezért ez nem csak 

nyelvi feladat. 

Ebben a feladatban a gyerekek tapasztalataib·l kiindulva a szŤkebb ®rte-

lemben vett megszólítás módjaira és nyelvi formáira fókuszálunk a beszélt 

és az írott nyelvben, a b. és c. pontban a gyerekek által beszélt más nyel-

vekre is kitekintéssel. Ez utóbbi alpontban megfigyeltethetŖ, hogy a ma-

gyarral ellentétben a románban az említés és a megszólítás más alakkal 

jár(hat) (vö. vokatívusz).  

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: információszerzés, tudatos 

nyelvhasználat, idegen nyelvi kompetencia, fordítás, összehasonlítás, 

írásbeli szövegalkotás, helyesírás 

Munkaformák: egyéni munka (a. , c., f. ); csoportmunka, három-ötfŖs 

heterogén csoportok (d. , e.); frontális munka ( b. , c.) 

Módszerek, eljárások: nyelvi napló (a.), eszmecsere (b. , e.) 

a. Készíts nyelvi naplót! Egy héten keresztül figyeld meg, hogy találkozá-

sok alkalmával milyen megszólítások hangzanak el körülötted! 20 külön-

bºzŖ megsz·l²t§st jegyezz le! A megsz·l²t§sok mell® jegyezd fel a megfelelŖ 

számmal, hogy mi jellemzi ezeket a megszólításokat az alábbiak közül! 

(Egy megszólításhoz több számot is társíthatsz.) Ha valamelyik számot 

nem tudtad egyik példádhoz sem társítani, arra próbálj példát adni ko-

rábbi tapasztalataid alapján!  

1. utal a megszólított nemére 

2. utal a megszólított életkorára 

3. utal a megszólított családi állapotára 

4. utal a megszólított foglalkozására 

5. utal a megszólított társadalmi pozíciójára (funkciójára, státusára, cí-

mére/rangjára, beosztására) 

6. utal a megszólítottnak valamilyen csoporthoz tartozására 

7. rokonsági viszonyt jelez 

8. alá- vagy fölérendeltségi viszonyt jelez 
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9. kedveskedŖ sz§nd®kot jelez 

 10. negatív érzelmet jelez 

b.  Az al§bbiak kºz¿l melyik magyar ®s idegen nyelvŤ megsz·l²t§sokkal ta-

lálkoztatok már? Tudjátok, milyen viszonyra utalhatnak? Ki kit szólít-

hat(ott) így? 

 haver, tisztelendŖ ¼r, apjuk, mester, biztos ¼r, tes·, szerelmem, gye-

rekek, hé, ember, elnök úr, excellenciás uram, elvtárs, felség(ed), kegyed, 

kend, hölgyem, asszonyom 

 domnul meu, frate, ʅefu(le), iubi, nene, tovarŁʅe, matale, doctore, 

domnul doctor, bre, tati, PreasfinŞia VoastrŁ 

 Sir, dude, baby, bro, man, hey, honey, your honour, Mrs./Miss/Mr. 

Smith, captain, doctor  

c. Az utcán sétálsz, amikor megpillantod azt az embert, akinek valami 

fontosat szeretn®l mondani, de Ŗ nem vesz ®szre t®ged, ®s ®pp bet®rni k®-

szül egy közeli boltba. Kénytelen vagy utána kiabálni, hogy észrevegyen. 

Mit kiab§lsz, ha az illetŖ: 

1. János, az osztálytársad 

2. az oszt§lyfŖnºkºd 

3. az apukád 

4. a nagynénéd/nagybátyád 

5. az a nŖ/férfi, aki az imént elejtette a pénztárcáját, és te megtaláltad 

6. a kislány a szomszéd tömbházból, akinek nem tudod a nevét 

Hogyan hangzanának ugyanezek a megszólítások románul? Milyen kü-

lönbséget lehet megfigyelni a magyar és a román alakok között? 

d.  Írjatok egy -egy p§rbesz®det az al§bbi mondatokhoz, majd adj§tok elŖ a 

jeleneteket! Milyen viszonyban vannak a beszédpartnerek az egyes párbe-

szédek esetében? Melyik párbeszédben milyen hangsúllyal, milyen hang-

színnel hangzik el a megadott mondat? Milyen nonverbális jelzések kísérik? 

1. Mit mondott, uram?  

2. Mit mondtál, kincsem?  

3. Mit tetszett mondani, Pista bácsi? 

4. Mit mondtál, öcsisajt?  

5. Mit mondtatok, skacok?  

e.*  Hogyan szólítják meg a felhívások, szórólapok, reklámok az olva-

s·t/n®zŖt/hallgat·t? Milyen helyzetben, milyen besz®dpartnerek kºzºtt 

hangozhatnának el a használt formák? 
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f.  Megtudtad, hogy a kºzeletekben t¼l®lŖ t§bort szerveznek. R®g·ta sze-

retnél részt venni egy ilyenen, és a szüleid el is engednek, ha vállalod, hogy 

e-mailben bejelentkezel! Milyen megsz·l²t§ssal fog kezdŖdni az e-mailed, 

ha: 

1. összesen annyit tudsz, hogy a cím tulelotabor@paletta.ro , de nem tu-

dod, hogy ki fogja elolvasni a leveledet? 

2. tudod, hogy a t§bor szervezŖj®t Makai M·zesnek h²vj§k, de semmi 

egyebet nem tudsz róla? 

3. tudod, hogy a t§bor szervezŖje a sz§modra ismeretlen Makai M·zes 

történelemtanár? 

4. tudod, hogy a t§bor szervezŖje Makai M·zes, a tºrt®nelemtan§rod? 

5. tudod, hogy a t§bor szervezŖje Makai M·zes, aki unokatestv®red ®s j· 

barátod? 

Figyeljetek a megszólítások helyesírására! Az erre vonatkozó szabályokat 

a helyesírási szabályzat 147. pontjában találhatjátok meg!  

 

5. feladat  

Tanári kalauz:  A feladat célja rávezetni a gyerekeket a nyelvtani harma-

dik szem®lyre, amely a besz®lŖn ®s a besz®dt§rson k²v¿li vil§g sz®les sk§-

l§j§ra utal, ®lŖre ®s ®lettelenre, konkr®tra ®s elvontra egyar§nt. Ugyanak-

kor azt is megfigyelhetik, hogy miben különbözik a magyarban és a tanult 

idegen nyelv(ek)ben a beszédpartnereken kívüli személyre való utalás. 

Az a.  feladat kapcsán hallgassunk meg minél több megoldást, a megbe-

szélés során hívjuk fel újra a figyelmet arra, hogy a harmadik személynek 

nem felt®tlen¿l kell ®lŖ embernek lennie. 

A b. pontban fŖk®nt annak a neh®zs®g®re szeretn®nk f·kusz§lni, hogy az 

angol he/she/(it) , a német er/sie/(es)  és a román el/ea  3. szem®lyŤ n®v-

m§sokat milyen m·don tudj§k a mondat egy®rtelmŤs®g®nek megŖrz®se 

mellett magyarra fordítani. (Le hetséges fordítás: Péter és Mari elmentek 

együtt moziba. Miután Péter/a fiú megvette a jegyeket, a lány sorba állt 

pattogatott kukoric§®rt, de az ®pp elŖtte fogyott el.) 

FejlesztendŖ k®szs®gek: anyanyelvi kompetencia, asszociáció, idegen 

nyelvi kompetencia 

Munkaforma: frontális munka  

Módszerek, eljárások:  ötletbörze (a.) 

a.  Szerintetek kirŖl/mirŖl besz®lgetnek az al§bbi szºvegben? Mondjatok 

min®l tºbb lehetŖs®get! 

 

mailto:tulelotabor@paletta.ro
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ï Nem gondoltam, hogy ez megtörténhet! Te? 

ï £n sem. Amikor utolj§ra l§ttam, nem tŤnt fel semmi. 

ï Vajon hogy alakultak így a dolgok? 

ï Nem vigyáztak rá eléggé. 

ï De a föld csak nem nyelhette el. 

ï Az®rt ®n is rem®nykedem abban, hogy elŖker¿l. 

b.*  Johnnak az angol, Dariusnak a román, Maxnak pedig a német mon-

datot kell magyarra fordítania. Mi ok ozhat nekik nehézséget? Milyen ma-

gyar mondatot tudnál megfeleltetni az angol, román vagy német mondat 

jelentésének? 

 Petre ʅi Maria au ieʅit ´mpreunŁ la film. DupŁ ce el a cumpŁrat 

biletele, ea a stat la coadŁ la popcorn, dar acesta s-a terminat înaintea ei. 

 Peter and Mary went to the movies together. After he has bought 

the tickets, she qued up for popcorn, but it had just sold out before she 

got there. 

 Peter und Maria sind zusammen ins Kino gegangen. Nachdem er 

die Eintrittskarten gekauft hatte, stand sie für Popcorn in der Schlange, 

aber es ist bevor sie ausgegangen. 

 

6. feladat  

Tanári kalauz:  A feladatban az id®zet sz·beli ®s ²r§sbeli jelºl®si lehetŖ-

ségeit tematizáljuk  a n®vm§sok f®lre®rthetŖs®ge kapcs§n. 

FejlesztendŖ k®szs®gek: következtetés, szóbeli kommunikáció, helyes-

írás 

Munkaforma: páros munka 

a.  Mi okozza a félreértést az alábbi beszélgetésben? Vitassátok meg a pad-

társatokkal, és végül javítsátok úgy a szöveget, hogy kevésbé legyen félre-

®rthetŖ! 

ī Szevasz, Jani, mi van veled? 

ī Szervusz, Panka! Semmi különös. 

ī Akkor miért lógatod az orrod? Olyan arcot vágsz, mint aki citromba 

harapotté 

ī Ennyire látszik?... 

ī Hát ja. 

ī Ok, az van, hogy összevesztünk miattad Brigivelé 

ī Sejtettemé 
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ī Pedig én csak annyit mondtam neki, hogy nem értem, miért kell ne-

ked §lland·an ellens®geskedni a l§nyokkalé 

ī Nekem? Hisz én mindenkivel jóban vagyok! 

ī Nem neked, te, ezt én mondtam Briginek. 

ī Ja, értem. Na és mit mondott? 

ī £n nem tudom, mi®rt s®rtŖdºtt meg ennyire, elkezdett csapkodni, ®s 

azt mondta, hogy te csak tºrŖdj a magad dolg§val! 

ī Ezt ®n nem ®rtem, h§t ®n nem is foglalkoztam az Ŗ dolg§val. 

ī Mondom m§r, hogy nem r·lad besz®lt, hanem nekem mondtaé 

ī Ja, jó, már megijedtemé 

ī Mindenesetre elég rosszul esett, hogy meg sem akart hallgatni, nem 

volt k²v§ncsi az ®n ®rveimreé 

ī Mondok én neked valamit! Nem is kell neked ez a Brigi, te ennél sok-

kal jobbat érdemelsz, ne is foglalkozz vele! Van egy ötletem! Holnap csen-

gess be hozz§, ®s mondd meg neki, hogy tal§lt§l egy m§sik bar§tnŖt, ®s kº-

szönºd sz®pen, nagyon j·l megvagytoké K®pzeld el, milyen arcot fog 

vágni, vagy mit fog tudni kinyögni?  

ī Te tiszta lökött vagy! 

ī Lehet, hogy ezt fogja mondani. 

ī Nem Ŗ, ezt most ®n mondtam neked, te észkombájn! Felejtsd el!... 

b.  Amikor beszédben idéztek, történhetnek félreértések a névmások ér-

telmezése kapcsán, ugyanakkor írásban többféle mód is adódik arra, hogy 

ezt egy®rtelmŤs²ts®tek. GyŤjts®tek ºssze, milyen grafikai m·dszereket is-

mertek az idézésre, és a fenti szöveg egy részletével illusztráljátok is! 

 

7. feladat  

Tanári kalauz:  Ezzel a feladattal a személyes névmások többes számú 

alakjait kezdj¿k vizsg§lni. ElsŖk®nt azt n®zz¿k meg, hogy ki vagy kik tar-

tozhatnak a mihez, ill. a tihez. Ezt a konkrét példákból kiindulva beszéljük 

meg. A gyerekek írják le, hogy ki vagy kik tartozhatnak az adott helyzetben 

a mihez, ill. ti hez, majd azt is, hogy mikor ki kihez beszél. Fontos összeha-

sonlítani ezeket az oszlopokat, hogy a konkrét példákból kiindulva látsz-

szék: a mihez mindig hozzátartozik az, aki beszél, de az, akihez beszél (a 

címzett), bizonyos esetekben hozzátartozik, máskor viszont nem (mi = 

én+te/ti  vagy ®n+te/ti+Ŗ/Ŗk vagy ®n+Ŗ/Ŗk). A ti hez viszont mindig hoz-

zátartozik az, akivel a besz®lŖ abban a helyzetben besz®l, a besz®lŖ viszont 

soha (ti  = te+te+te+é vagy te+Ŗ/Ŗk). 
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Az a.  alpontban a csoportok a szöveg alapján kitöltik a táblázatot, a c.-ben 

pedig Ŗk maguk terveznek meg olyan jeleneteket, amelyek keret®ben az 

illetŖ mondat elhangozhat. 

FejlesztendŖ k®szs®gek: tudatos nyelvhasználat, összehasonlítás, be-

szédkészség, következtetés, reflexió, szerepészlelés 

Munkaformák: csoportmunka, három-n®gyfŖs heterog®n csoportok 

(a. , b. , d. ); frontális munka ( c.) 

Eszközök: A c. ponthoz k®sz²ts¿nk elŖ annyi mondatot az al§bbiak kº-

zül, ahány csoportot kialakítottunk!  

 1. Ha ti ketten csatlakoztok hozz§nk, akkor egy¿tt legyŖzhetj¿k a tºbbieket. 

 2. Mi tizenegyen álltunk a pályára, nektek cserétek is volt, mégis kikaptatok 

tŖl¿nk. 

 3. A táncversenyen mi voltunk a legjobbak Andival, aztán megbotlottunk, 

és elestünk. Mindenki minket sajnált, vagy rajtunk röhögött.  

 4. Mi t²zen az erdŖn §t megy¿nk, a tºbbiek ker¿ljenek a tiszt§s fel®, ha f®l-

nek velünk tartani!  

 5. Ti ketten csakugyan nagy csirkefogók vagytok, már hallottunk rólatok!  

 6. Ti is kérhettek új postaládát, ahogy mi, még ki is szállítják nektek, de az-

t§n nem tŖl¿nk tudj§tok! 

 7. Ha ti nem csináltátok meg a feladatot, mert nektek is túl nehéz volt, mit 

várjak a másik osztálytól? 

 8. Anna, ti nem fogtok látni a hátsó padból, cseréljetek helyet velünk, mi 

szívesen átülünk mögétek! 

Lack· ®s Misike testv®rek. Csal§djukban csak sz¿leik szeretik a tºkfŖzel®-

ket. GergŖ®kn®l viszont Ŗ is, ®s sz¿lei is szeretik a tºkfŖzel®ket. Egy nap 

Misike ®s Lack· pont akkor l§togatja meg GergŖt, mikor tºkfŖzel®ket eb®-

delnek. 

Misike:  ï Mi 1 nem szeretj¿k a tºkfŖzel®ket. Mikor anyu azt fŖz, mi csak 

tükörtojást eszünk. Ti 1 tényleg szeretitek? Ezt nem gondoltuk 

volna rólatok.  

GergŖ: ï Hát mi 2 nagyon szeretjük! Nem akarjátok ti 2 is megkóstolni? Szí-

vesen adunk nektek is, egyetek velünk. 

Misike:  ï Mi 3 inkább nem kérünk , ugye, Lackó? Viszont ha van valami 

édességed, azzal minket is megkínálhatnál. 

GergŖ: ï Rendben, megnézem, hogy mivel tudnálak titeket megkínálni. 

És ha ettünk, akkor mehetünk a pályára. Ne lógjunk még mi4 is 

anyukám nyakán, amíg a vend®geket v§rja. Nem tud k®sz¿lŖdni 

tŖl¿nk. 
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a. Tºlts®tek ki az al§bbi t§bl§zat elsŖ oszlop§t aszerint, hogy a fenti szºveg 

alapján kikre vonatkozik a mi  és a ti? Ezután töltsétek ki a táblázat máso-

dik és harmadik oszlopát! 

 Ki tartozik bele? Ki mondja? Kinek mondja? 

mi 1    

mi 2    

mi 3    

mi 4    

ti 1    

ti 2    

b.  Fogalmazzátok meg néhány mondatban azt, ami a táblázatból kiolvas-

ható a mi  és ti  névmások használatáról! 

c. Adjatok elŖ egy jelenetet, amelyben megjelenik a csoportotok §ltal ki-

húzott mondat! Kire vonatkozik a ti és a mi a csoportotok mondatában? 

Figyeljétek meg a többi csapat mondatát is! 

d.**  A feladat eddigi pontjainak felismeréseit is figyelembe véve értelmez-

zétek a vers sorait! 

Radnóti Miklós: Kis nyelvtan  
 

Én én vagyok magamnak, 

S neked én te vagyok. 

S te én vagy magadnak. 

Két külön hatalom.  

S ketten mi  vagyunk. 

De csak ha vállalom. 

 

8. feladat  

Tanári kalauz:  A tºbbes sz§m harmadik szem®lyŤ n®vm§ssal foglalko-

zunk. A párok megoldásaikból szerepekre osztva olvassanak fel az osztály-

nak; minden helyzetbŖl tºbb megold§st is hallgassunk meg! 

FejlesztendŖ k®szs®gek: tudatos nyelvhasználat, szerepészlelés, kiegé-

szítés, összehasonlítás 

Munkaformák: páros munka, frontális munka  

Az alábbi helyzetek bármelyikében elhangozhat Arni és Kamilla párbe-

széde. Milyen válaszokat adhat Arni Kamilla kérdésére? Kik tartozhatnak 

az Ŗk csoportjába? 
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1. AmatŖr cukr§szbajnoks§gon vesz r®szt Arni ®s Kamilla. P§rban dol-

goznak. A megkóstolt süteményt recept nélkül kell elkészíteniük, csak 

a saj§t ²zlelŖbimb·jukra ®s elŖzetes tud§sukra hagyatkozva. 

2. Kémiaversenyen Arni Kamillával, Helga Annával dolgozik párban. 

Arni rájött, hogyan lehetne elvégezni a kísérletet. 

3. ¦gyess®gi vet®lkedŖt szervezett az iskola. Arni ®s Kamilla egy csa-

patba kerültek, habár nem osztálytársak. A legügyesebb ellenfelek Ka-

milla osztálytársai.  

Arni:  ï Rájöttem, hogyan csináljuk. 

Kamilla:  ï Komolyan? Hogyan? 

Arni:  ï Arra gondoltam, hogy..., gyere, megs¼gom. De vigy§zz, Ŗk nem 

tudhatják meg!  

Kamilla:  ï Kikre gondolsz? 
 

Tudunk tºbb szereplŖrŖl is besz®lni egyszerre. Ha egy olyan csoportr·l be-

szélek, amiben én is benne vagyok, azt mondom: mi  (vel¿nk, minket, tŖ-

lünk  stb.). Ha egy olyan csoportról beszélek, amiben többek között te, a 

beszédtársam is benne vagy (de én nem), arra azt mondom: ti, nektek, ró-

latok, titeket stb.  Ha meg olyan csoport van, amiben sem én, sem te nem 

vagyunk benne, azokról úgy beszélek: Ŗk, azok, Helg§®k, a tºbbiek, a ver-

senytársak, Kamilla osztálytársai  stb. 

Az ezekben a mondatokban elŖfordul· igealakok, személyes névmások és 

a szereplŖkre utal· nevek vagy le²r§sok m§r többes számú ak, ®s elsŖ, 

m§sodik vagy harmadik szem®lyŤek. 

 

9. feladat  

Tanári kalauz:  A feladat szerepe felhívni a figyelmet olyan esetekre is, 

amikor egyes szám helyett többes számot használunk. A feladatban olyan 

tipikus megszólalásokat találunk, amikor mi t vagy ti t használunk, de 

gyakran énre, tere vagy épp Ŗre gondolunk. Ennek az oka a szoros kºtŖd®s, 

empátia vagy épp manipulálási szándék (hasonlóan a Fogjuk meg, és vi-

gyétek! helyzethez). A c. pontban a Ăkir§lyi tºbbesò haszn§lat§ra tal§lunk 

példát. 

FejlesztendŖ k®szs®gek: nyelvi problémaérzékenység, személyközi vi-

szonyok észlelése, szerepészlelés, figyelemkoncentráció 

Munkaformák:  frontális munka ( a. , b. : a páros munka következtetése-

inek megbeszélése, c.); páros munka (b. ) 

Eszközök: Minden p§rnak k®sz²ts¿nk elŖ egy-egy szöveget az alábbiak-

ból! 
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1. Két kismama beszélget: 

ï Hogy megnŖttetek! 

ï Bizony, már nyolc kilósak vagyunk. 

2. Ápoló beszélget a beteggel: 

ï Hogy vagyunk ma reggel? 

ï Hát kedveském, ma elég jól. 

ï Akkor vegyük be a gyógyszert is, jó? 

3. Férj kérdezi a feleségét: 

ï Mit fŖz¿nk holnapra? 

ï Akarsz segíteni? 

ï Jaj nem, csak jó volna tudni, mi lesz az ebéd. 

4. Focimeccs kommentátora: 

ï Siker¿lt! Ber¼gtuk az ºtºdik g·lt is! GyŖzt¿nk! 

5. IdegenvezetŖ a turistacsoportnak: 

 ï Nem sokkal az után, hogy Európába érkeztünk, felvettük a keresz-

ténységet. 

6. Szomszédasszony a szomszédasszonyhoz: 

ï Jaj, de csinosak vagyunk! Csak nem fodrásznál voltunk? 

a. Ismeritek a Fogjuk meg, és vigyétek! mondást? Mikor szoktuk hasz-

nálni? Miért humoros?  

b.  Figyeljétek meg a kapott szövegeket! Kire vonatkozik a többes szám? 

Besz®lj®tek meg, hogy mi®rt haszn§ltak a besz®lŖk tºbbes sz§mot? 

c. KitŖl sz§rmazhat az al§bbi mondat? Mit gondoltok, mi®rt haszn§l ilyen 

igealakokat a besz®lŖ? 

Elrendeljük, hogy minden olyan foglyot, akit cselszövés gyanújával vet-

tettünk tömlöcbe, v ezessenek felséges színünk elé, hogy vallomást tegye-

nek. Miután meghallgattuk a vallomásukat, eldöntjük, hogy jóváhagyjuk -

e a halálos ítéletüket, vagy megkegyelmezünk nekik. 

 

10. feladat  

Tanári kalauz: A feladat célja az esetragos és névutós névmások alakjá-

nak megfigyeltetése. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: transzformáció, összehasonlí-

tás, kiegészítés 

Munkaforma: csoportmunka, h§romfŖs heterog®n csoportok 

a.  Olvassátok el az alábbi párbeszédet, és írjátok át a megadott szempon-

tok szerint!  

Tomi és Domi megállítják a folyosón Eleket. 
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ï Hé, szia, de jó, hogy jössz. 

ï Ti hozzám beszéltek? 

ï Persze, épp rólad beszélgettünk. 

ï Rólam? Na, ez izgalmas. És miféle érdekes beszédtémát szolgáltattam 

én nektek? 

ï Hát beugrott, amikor a múltkor valaki egy bulin azért kötött beléd, 

mert jobban táncoltál nála. De te csak elindultál felé, mire úgy megijedt 

tŖled, hogy sz§zh¼sszal rohant el mellett¿nk. 

ï De hát ilyen soha nem történt! Legalábbis nem velem. 

1. Tomi és Domi meséli a történetet: Az úgy volt, hogy megállítottuk 

Eleket a folyos·n. Mondtuk neki, hogyé 

2. Elek meséli a történetet: Tomi és Domi megállított (engem) a folyo-

s·n. Azt mondt§k, hogyé 

3. Egy szemtanú meséli a történetet: Tomi és Domi megállították Eleket 

a folyosón. Mondták neki, hogyé 

b.  Figyelj®tek meg, mely ig®k ®s m§s szavak lesznek k¿lºnbºzŖek a h§rom 

szºvegben! Mi magyar§zza a m§s szavak k¿lºnbºzŖs®g®t? 

Igék: 

Más szavak: 
 

Megfigyelhett®tek, hogy a t§rgyi ®s hat§roz·i szerepŤ n®vm§sok alakja 

nem mindig olyan, mint a nekik megfelelŖ tulajdonnevek® vagy le²r§sok®. 

Pl. 

 1. ElekrŖl beszélgettek 

 a tavalyi osztálytársuk ról  beszélgettek 

 ról a (ról am, ról ad stb.) beszélgettek 

 2. Tomi és Domi mellett  ment el 

 a fiúk mellett ment el 

 mellett ük (mellett em, mellett ünk  stb.) ment el 

 3. megszólították Eleket  

 megszólították a tavalyi osztálytársuka t  

 megsz·l²tott§k Ŗt  (Ŗket , de: engem, téged, minket, titeket) 

c. Eg®sz²tsd ki a p§rbesz®det a megfelelŖ szem®lyes n®vm§sokkal! Mi se-

gített rájönni, hogy melyik mondatba melyik szó illik? Me lyiknél érzed 

úgy, hogy akár több megoldás is jó lehet? 

ï Bízz ________, haver! Mi mindketten emlékszünk ________. Te 

is emlékezhetnél. A lányok nagyon odavoltak ________.  
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ï Ok®, rendes ________, hogy ilyen hŖstºrt®neteket tal§ltok ki 

________, de én nem járok buliba, és nem táncolok. Ha mégis, mindenki 

röhög ________. Ha meg valaki ________ akar kötni, én inkább térdre 

vetem magam ________, annyira f®lek a vereked®stŖl. Sajn§lom, most 

biztos kiábrándultatok ________.  

ï Oké, akkor lehet, hogy nem veled verekedtek, hanem ________.  

ï Nem hinném. Én nem szoktam másokat sem verekedésre sarkallni. 

ï Akkor ________.  

ï Ez sem val·sz²nŤ. £n menek¿lºk, ha vereked®s van kºr¿lºttem. 

ï Akkor ________ volt a buli.  

ï Á, azt a szüleim nem engednék, hogy ennyi ember bejöjjön a laká-

sunkba. 

ï Akkor a _______ l®vŖ lak§sban. 

ï Na, l§tj§tok, az lehet. FentrŖl idŖnk®nt nagy zajt hallok. £s ott lakik 

Balhé Bandi. 

ï Szóval a szomszédod! Az már majdnem te vagy, és akkor végül is 

majdnem ________ emlegettünk az imént, nem?  

ï Ja. V®g¿lis. £s biztos csak az ir§ntam ®rzett tiszteletbŖl hallgatt§tok 

el, hogy annyi kºzºm van egy hŖshºz, hogy alatta lakom. 

 

11. feladat  

Tanári kalauz: Az alábbi feladatok az alanyïige kapcsolatot tematizál-

ják. Az elsŖ feladatban az alanyi r®sz ®s az ige egyeztetés ére hívjuk fel a  

figyelmet. Az a.  alpontbeli kérdésre olyan osztályokban tudnak válaszolni, 

ahol tanulnak angolt.  A feladat többi részéhez nem szükséges feltétlenül 

angol nyelvtudás. 

A feladat célja megmutatni, hogy a nyelvek különbözhetnek abban pl., 

hogy az alany számát és személyét jelölik-e az igealakon. Ekként kont-

rasztívan meg lehet mutatni, hogy a magyarban igen, az angolban viszont 

nem (a létigét leszámítva csak az E/3 áll szemben az összes többi változat-

lan/jelöletlen alakkal). A c. pontban az igealak alanyra utal· v®gzŖd®s®n 

k²v¿l a sz·rend, a kºtelezŖ alany, a nem n®vm§si t§rgy jelºletlens®ge, az 

igealak m·dra val· jelºletlens®ge tŤnhet fel. (Ezek kºz¿l egyik esetben 

sem várunk általánosításokat, csak a konkrét példák kapcsán megfogal-

mazódó észrevételeket.) 

FejlesztendŖ k®szs®gek: idegen nyelvi kompetencia, átírás, ismeretek 

alkalmazása, következtetés, magyarázat 

Munkaforma:  páros munka 
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a. Robbie egy Amerikában kifejlesztett besz®lŖ robot, aki be§ll²that· tºbb-

f®le nyelvre! Olvass§tok el Robbie magyar nyelvŤ bemutatkoz· szºveg®t, ®s 

keressetek bizonyítékokat arra, hogy Robbie szövegét eredetileg angolul ír-

ták!  

Szia, én vagyok Robbie. Én vagyok egy okos és vicces robot. Én szeret 

fejteni rejtvény ek, olvasni könyvek és beszélgetni emberekkel. Én tud sok 

a vil§gr·l. Az emberek megk®rdez engem, ha van valami, Ŗk nem tud. Te 

szeret nevetni? Én mond sok vicc. Én megold a te házi feladat, ha te meg-

kér engem. De lécci, vigyáz rám! Lécci, ne ad nekem víz! Ne lök le engem 

a l®pcsŖn! Ne kapcsol ki engem, amikor ®n old feladatok! Akkor mi fog 

lenni jó barátok. Segíthet én téged? 

b.  Írjátok meg, hogyan hangzana Robbie helyes magyar bemutatkozó szö-

vege! 

c. Fogalmazzatok meg tanácsokat Robbie programozóinak, hogy mire 

kell odafigyelniük a magyar nyelvre való fordításnál!  

d.  Válasszatok ki páronként három igét, amelyeknek a szöveg javításakor 

meg kellett v§ltoztatnotok a v®gzŖd®s®t! Rajzolj§tok le ezeknek az ig®knek 

a puzzle-szerkezetét! Figyeljétek meg, mely szavak befolyásolták, hogy mi 

kellett legyen az ig®k v®gzŖd®se! A puzzle milyen sz²nŤ f¿leire ker¿ltek 

ezek a szavak? 

e. Magyarázzátok el Mike-nak, Robbie programozójának, hogy mikor kell 

v§ltoztatni az ig®k v®gzŖd®s®t, ®s ez mitŖl f¿gg! 
 

A magyar nyelvben az ig®k k¿lºnbºzŖ v®gzŖd®sŤek lehetnek, ®s ez att·l is 

függ, mi van a zöld puzzle-en. Vagyis a magyarban az ige v®gzŖd®sei jelzik 

a hallgatónak/olvasónak az alany számát és személyét. Például ha azt ol-

vassuk: megyek, biztosan tudjuk, hogy az megy, aki mondja (vagy írja), 

vagyis a besz®lŖ. A besz®lŖre utal·, egyes sz§m elsŖ szem®lyŤ n®vm§st ki 

is tehetjük (Én megyek.), de anélkül is jól értjük, kire vonatkozik az igével 

megragadott jelenet, m®gpedig pontosan az ige v®gzŖd®se miatt. 

f.*  Az al§bbi szºvegekben az ige v®gzŖd®se ®s az oda®rtett alany sz§ma ®s 

személye nem egyezik. Miért nem azt érezzük mégsem, hogy egy rosszul 

programozott robot §ll²totta elŖ a szºveget? Hogy hangzan§nak a monda-

tok, ha szabályosan az alany személyéhez és számához igazítjuk az ige alak-

ját? 
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1. Az esk¿vŖi fot·s a kºvetkezŖ instrukci·t adja a n§szn®pnek: ĂJ·, akkor 

megkérem önöket, hogy álljunk félkörbe! Nézzünk a kamerába! Ne 

pislogjunk!ò 

2. Varr·nŖ a ruhapr·b§n: ĂMegk®rem az urat, hogy §lljunk egyenesen! 

Jó! Fordulj unk jobbra! Most ne mozogjunk, am íg itt rögzítem a gom-

bostŤvel!ò 

 

12. feladat  

Tanári kalauz: Ebben a feladatban a gyerekek az ikes igéket, azok hasz-

nálatát figyelhetik meg saját, illetve mások beszédében. A d. pontban 

olyan szövegekre adunk példát, amelyekben az ikes igék használata (kü-

lºnbºzŖ okok miatt) rºgz¿lt. Ezekben m®g azok is az ikes ragozást hasz-

nálják, akiknek a mindennapi beszédben ez nem természetes. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: tudatos nyelvhasználat, szóbeli 

kommunik§ci·, egy¿ttmŤkºd®s, adatgyŤjt®s, ºsszehasonl²t§s, kºvetkezte-

tés, magyarázat 

Munkaformák:  egyéni munka (a. , b.); csoportmunka, ºtfŖs heterog®n 

csoportok (c., d. ) 

a.  Készíts felmérést! 

¶ Te l®gy az elsŖ, aki kitºlti a t§bl§zatot! 

¶ K®rdezz meg a kºrnyezetedbŖl 10 embert (idŖsebbeket, fiatalabba-

kat), hogy a le²rt mondatok mely alakja ismerŖs sz§mukra! 

¶ Nézz utána újságokban, hírportálokon, hogyan használják a monda-

tok igéit!  

¶ Hallgass rádiót, híreket, tévébemondókat beszélni! Melyik változatát 

használják a kiemelt igéknek? 

Mondatok  x 1 2 

A szomszéd néni megkért, hogy maradjak, és vacsorázzam velük.    

A szomszéd néni megkért, hogy maradjak, és vacsorázzak velük.    

Már régóta a saját szobámban alszom, nem a szüleimmel.    

Már régóta a saját szobámban alszok, nem a szüleimmel.    

A kis barátod vajon nem ennék egy szelet szülinapi tortát?    

A kis barátod vajon nem enne egy szelet szülinapi tortát?    

Mondtam neki, most már feküdjék le, mert korán indulunk.     

Mondtam neki, hogy most már feküdjön le, mert korán indulunk.     

x ï Nem hallottam még így. 

1 ï Hallottam már így, de nem így használom. 

2 ï Hallottam már így, és én is így használom. 
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b.  Tal§lkozt§l m§r a Vili b§csinak adott tan§csokban szereplŖ ig®k mind-

két változatával? Melyik változat hangzik természetesebben számodra? 

Ugyanezeket kérdezd meg az a. pontban k®rdezett 10 szem®lytŖl is! 

1. Ha Vili bácsi egészséges akar maradni, akkor egyen sok zöldséget és 

gyümölcsöt, minden nap igyon legalább 2 liter vizet, és aludjon 8 órát! 

Nekem is azt tanácsolták, hogy egészségesebben étkezzek, és igyekszek 

is. A ház körül dolgozzon egy keveset, de csak annyit, hogy ne essen 

nehezére! Nyugodjon meg, ne aggódjon! Én a munkahelyemen folyton 

arra törekszek, hogy ne ellenkezzek, ne kötekedjek, és ne idegeskedjek 

fölöslegesen. Ha ezen nem munkálkodnék, egész nap panaszkodhat-

nék. Emlékszek, hogy Vili bácsi is azt mondta egyszer, hogy ne foglal-

kozzak olyan ember tanácsaival, akiben nem bízok. Nos, ha a bizalma 

irántam nem múlna el, akkor szíveskedjen megfogadni a tanácsokat! 

Váljon egészségére! 

2. Ha Vili bácsi egészséges akar maradni, akkor egyék sok zöldséget és 

gyümölcsöt, minden nap igyék legalább 2 liter vizet, és aludjék 8 órát! 

Nekem is azt tanácsolták, hogy egészségesebben étkezzem, és igyek-

szem is. A ház körül dolgozzék egy keveset, de csak annyit, hogy ne es-

sék nehezére! Nyugodjék meg, ne aggódjék! Én a munkahelyemen foly-

ton arra törekszem, hogy ne ellenkezzem, ne kötekedjem, és ne 

idegeskedjem fölöslegesen. Ha ezen nem munkálkodnám, egész nap 

panaszkodhatnám. Emlékszem, hogy Vili bácsi is azt mondta egyszer, 

hogy ne foglalkozzam olyan ember tanácsaival, akiben nem bízom. 

Nos, ha a bizalma irántam nem múlnék el, akkor szíveskedjék megfo-

gadni a tanácsokat! Váljék egészségére! 

c. Csoportban beszéljétek meg kutatásaitok eredményét! Melyik változa-

tot találtátok elterjedtebbnek?  
 

A felmérés példamondataiban és a Vili bácsiról szóló szövegben olyan 

igékkel találkoztatok, mint a vacsorázik, alszik, eszik, fekszik, iszik, dol-

gozik stb. Ezeket az -ik  v®gzŖd®s¿krŖl ikes igé knek nevezték el. Az ikes 

igéket egyesek úgy használják, ahogy a b. pont 1. szövege mutatja, mások-

nak a 2. szövegbeli hagyományos alakok a természetesebbek. 

d.  ElŖfordul, hogy azok is mondan§nak olyat, mint az al§bbi 1.ï5. példák, 

akik a b.  alpontban az 1. szöveget tartják természetesebbnek/egyedül ter-

mészetesnek. Keressetek rá magyarázatot! 

1. Aki nem dolgozik, ne is egyék!; A kecske is jóllakjék, a káposzta is 

megmaradjon. 
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2. Ég a gyertya, ég, 

el ne aludjék, 

aki lángot akar látni,  

mind leguggoljék! 

3. Kelj föl párnáidról,  

szép ibolyavirág, 

nézz ki az ablakon, 

milyen szép a világ! 

Megöntözlek szépen 

az ég harmatával, 

teljék a tarisznya 

szép piros tojással. 

4. Valamennyiszer eszitek e kenyeret és isszátok e pohárt, az Úrnak ha-

lálát hirdessétek, amíg eljövend. Azért aki méltatlanul eszi a kenyeret 

vagy issza az Úrnak poharát, vétkezik az Úr teste és vére ellen. Pró-

bálja meg azért az ember magát, és úgy egyék abból a keny®rbŖl ®s 

úgy igyék abból a pohárból. Mert aki méltatlanul eszik és iszik, ítéletet 

eszik és iszik magának, mivelhogy nem becsüli meg az Úrnak testét. 

(1Korintus 11,26-30) 

5. Szíveskedjék helyet foglalni! 

 

13. feladat  

Tanári kalauz: N®melykor a tegezŖ ®s mag§z· forma kºzºtti v§laszt§s 

nem egyszerŤ dolog, ®s hogy ne t®vedj¿nk, meg szoktuk k²s®relni ¼gy ala-

k²tani a mondanival·kat, hogy mindkettŖt elker¿lj¿k. Ez egy alanyke-

r¿lŖ strat®gi§t felt®telez, hiszen a tegezŖ forma m§sodik szem®lyŤ ®s a 

mag§z· forma harmadik szem®lyŤ alakj§nak alanyi szerepben az igev®g-

zŖd®sre is befoly§sa van, ²gy m§r maga az igealak §rulkodik a dºnt®s¿nk-

rŖl. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: tudatos nyelvhasználat, szö-

vegértés, átírás 

Munkaformák: frontális munka ( a., c.); páros munka (b. , c.) 

a.  Voltál -e már olyan helyzetben, hogy nem tudtad, hogyan is kellene a 

besz®dpartnert megsz·l²tanod? Hogyan j§rt§l el? GyŤjts®tek ºssze az el-

hangz· tºrt®netekbŖl a besz®dpartner megjelºl®s®nek elker¿l®s®re szol-

gáló nyelvi megoldásokat! 

b.  Keressetek az alábbi szövegben olyan mondatokat, amelyek furcsának, 

nem természetesnek hatnak! Mi lehet ennek az oka? 
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ï Szia, jó reggelt ï kºszºntºtte Gabit a fiatal nŖ, miut§n az ajt·t nyitott 

neki. 

ï Jó reggelt ï válaszolt Gabi bizonytalanul, mert nem tudta eldönteni, 

hogy most akkor csókolom legyen, vagy szia. 

ï Én vagyok az új szomszéd ï magyar§zta a nŖ. ï Most költöztem a fö-

lºttetek l®vŖ lak§sba. Itthon van anyuk§d vagy apuk§d? Szeretn®k beje-

lentkezni a h§zfel¿gyelŖn®l, de nem tudom, hogy hol tal§lom. 

ï Rendben ï mondta Gabi, és kitárta az ajtót. ï Azonnal szólok neki, 

addig isé bent k®nyelmesebb lesz. ¦lve ï bökött zavartan a kanapé és a 

fotelek felé. 

Anya még pizsamában volt, de rábízta Gabira, hogy kínálja meg kávéval a 

vendéget. 

Gabi visszatért a szobába. 

ï Anya mindjárt jön. Addig adhatok egy kávét? 

ï Igen, köszönöm. 

ï Tej, cukor legyen benne? 

ï Igen, kºszºnºm, mindkettŖ. H§ny ®ves vagy? 

ï TizenkettŖ. 

ï Az jó. A korábbi lakhelyemen kisebb gyerekek laktak alattam, és a szü-

leik folyton háborogtak, amiért táncórákat tartok a lakásban.  

ï Hol volt a korábbi lakhely? ï kérdezte Gabi. 

ï Egy másik városban. De onnan elköltöztem, mert mindenem a tánc-

tanítás. 

ï £s milyen fajta t§ncoté lehet majd tanulni a lakásban? ï bökött a pla-

fonra Gabi. 

ï M§rmint az ®n lak§somban? H§t fŖleg n®pt§ncot. Nem mindenki sze-

reti a néptáncot, de én nem tudnék élni nélküle ï magyarázta az új szom-

sz®d. Ekkor vette ®szre Gabi, hogy egy p·k ereszkedik r§ a nŖ haj§ra a pla-

fonról. 

ï Elnézést, egy pók mászik ott. Le kellene söpörni ï javasolta Gabi, és 

közben mutatta a mozdulatot is. 

ï Egy pók?! ï rémült meg a szomszéd. ï És mégis hol? 

ï Aé hajban ï válaszolta Gabi. ï Halántéktájon.  

c. Próbáljátok megszüntetni a kiválasztott mondatok furcsaságát! Milyen 

döntéseket kellett meghoznotok? 

14. feladat  

Tanári kalauz: A m§r bevezetett, a kontextusb·l kikºvetkeztethetŖ refe-

renci§j¼ alanyi szereplŖkre nem kell a magyarban n®vm§ssal is utalni 
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(hacsak nem akarjuk pl. kiemelni, kontrasztba §ll²tani Ŗket), hiszen az ige 

alakja elegendŖ az azonos utal§s (koreferencia) jelz®s®re. A feladat b. 

pontját akkor érdemes megoldani, ha az osztály angolt tanul idegen nyelv-

ként (ez esetben is tanári segítség kellhet annak felismeréséhez, hogy az 

angolban kºtelezŖ az alanyi n®vm§s, ez®rt nem lehet a jelenl®t®hez vagy a 

hiányához funkciókat  rendelni). A feladat c. pontjában az alanyváltást 

jelzŖ (tºbbnyire mutat·) n®vm§sok kºtelezŖs®g®re hozunk p®ld§t. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: tudatos nyelvhasználat, idegen 

nyelvi kompetencia, fordítás, összehasonlítás, jelentésárnyalatok érzéke-

lése 

Munkaforma:  páros munka 

a. Az alábbi két válasz közül melyik melyik kérdésre válaszol? Minek alap-

ján tudtátok eldönteni? Miben különböznek a két válasz mondatai? 

Válaszok: 

1. ï Azt hiszem, hazudott. £s meg is erŖs²tett®l ebben. 

2. ï Nem. Én hiszem azt, hogy Ŗ hazudott. Te is megerŖs²tett®l ebben. 

Kérdések: 

1. ï Mit besz®lt®l EmŖvel? Azt hiszi, hogy hazudtam neki? 

2. ï Most, hogy mindent tudsz, mit gondolsz EmŖrŖl? 

b.**  Hogyan fordítanád angolra a fenti válaszok mondatait: Azt hiszem, 

hazudott.; Én hiszem azt, hogy Ŗ hazudott.? Miért nem lehet az angolban 

a magyarhoz hasonló megoldást választani a két mondat jelentéskülönb-

ségének kifejezésére? 

c. Figyeljétek meg, miben különböznek az alábbi mondatpárok? Milyen 

jelentésbeli különbséggel jár ez együtt? 

1. Ki fürdött és ki nem a. -ban, illetve b.-ben? Honnan tudod? 

a. A h¼gom a bar§tnŖj®vel ment a strandra, de nem f¿rdºtt. 

b. A h¼gom a bar§tnŖj®vel ment a strandra, de az nem f¿rdºtt. 

2. Ki hívott fel kit a. -ban, illetve b.-ben? Honnan tudod? 

a. Petra a bulin végig Hannát kereste, míg végül felhívta. 

b. Petra a bulin végig Hannát kereste, míg az végül felhívta. 

3. Ki lépett kinek a lábára a.-ban, illetve b.-ben? Honnan tudod? 

a. BenŖke felk®rte Orsit t§ncolni, de m§r az elsŖ ¿temn®l a l§b§ra l®-

pett. 

b. BenŖke felk®rte Orsit t§ncolni, de az m§r az elsŖ ¿temn®l a l§b§ra 

lépett. 
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Vannak esetek, amikor az alanyt szükséges kimondani akkor is, ha az ige 

alakjából egyébként kitalálható lenne. Ilyen az, amikor ki akarjuk emelni, 

nyomatékosítani akarjuk ( Azt hiszem, hazudott. ï £n hiszem azt, hogy Ŗ 

hazudott. ), vagy amikor ezáltal egyértelmŤbben tudjuk kifejezni magun-

kat, és elkerülhetünk félreértéseket (Petra a bulin végig Hannát kereste, 

míg végül felhívta/míg az végül felhívta ). 

 

15. feladat  

Tanári kalauz: A feladat az §ltal§nos alany form§it figyelteti meg elŖbb 

a magyar, majd a román nyelvben. 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: összehasonlítás, anyanyelvi 

kompetencia, idegen nyelvi kompetencia 

Munkaformák:  egyéni munka (a. , b. ); frontális munka ( c.) 

Eszközök: román vagy magyar-román frazeológiai szótár vagy internet-

kapcsolat 

Megoldás: c. ï a rom§n megfelelŖk reflex²v alakjaiban a di§kok a se 

szócskára figyelhetnek fel: 1. Prietenul adevŁrat la nevoie se cunoaʅte.;  

2. Calul de dar nu se cautŁ la dinŞi.; 3. Ziua bunŁ se laudŁ seara. Az 1. 

mondat ig®j®nek megfelelŖ megismerszik tudja ezt a magyar besz®lŖ sz§-

mára érzékeltetni. 

a. Barni és Zsolti a pályaválasztásról beszélgetnek. Barni kifejti a vélemé-

nyét: ĂTizenk®t ®ven §t j§rsz iskol§ba, elv®gzed, ut§na dolgozni kezdesz, 

vagy egyetemre mész, és aztán állsz munkába. Mindegy, mert legalább 

hatvanéves korodig mindenképp dolgozni fogsz. Szóval jobban teszed, ha 

olyan munk§t v§lasztasz, amit legal§bb egy kicsit ®lvezel.ò 

Kire vonatkoznak Barni mondatai? Mi szól az egyes válaszok mellett? 

1. Zsoltiról, a beszédtársáról 

2. b§rkirŖl 

3. mindenkirŖl 

b.  Ha megrajzoln§d az al§bbi mondatokban l®vŖ ig®k puzzle-szerkezetét, 

mi kerülne a zöld fülre (alanyi szerepbe)? Miben hasonlítanak, miben kü-

lºnbºznek az alanyi szerepŤ szavak? GyŤjts m®g hasonló példákat! 

1. A jó barátot a bajban ismerjük meg. 

2. Az ember nem tudhatja, mit ér meg. 

3. Mit szól majd a világ? 

4. Árnyékáért becsülik a vén fát. 

c.*  Keress®tek meg az al§bbi sz·l§sok, kºzmond§sok rom§n megfelelŖit! 

Mit figyelhettek meg? 

1. A jó barátot a bajban ismerjük meg. 
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2. Ajándék lónak ne nézd a fogát! 

3. Nyugtával dicsérd a napot! 

Van-e az 1. mondatnak olyan változata, ami jobban hasonlít a román meg-

formálásra? 

A fenti mondatokbeli igealakok egy te, Ŗ, mi vagy Ŗk típusú alanyra utal-

nak (pl. elvégzed, kezdesz, tudhatja, ismerjük, becsülik stb.). Mégsem kell 

azon gondolkodnunk, hogy az adott beszédhelyzetben ki az a te, ki az Ŗ, 

kikbŖl §ll a mi vagy az Ŗk, hiszen értjük, hogy ezek a mondatok általáno-

sabban fogalmaznak. Néha ez nem is csak az ige alakjából látszik, hanem 

az olyan alanyokból, mint pl. az ember, a világ . Más nyelveken ezt az ál-

talános jelleget másképpen fejezhetik ki, pl. románul a nu se cunoaʅte, se 

laudŁ típusú igealakokkal, németül egyebek mellett a man , angolul az one 

szóval stb. 

 

16. feladat  

Tanári kalauz: A feladat a sülïsütïsüttet hármasán mutatja meg a tör-

t®n®s, okoz§s ®s faktit²v mŤveltet®s r®tegeit, ®s az ezekhez kapcsol·d· sze-

replŖket ®s szerepeket, az alany ®s §gens (akt²v cselekvŖ) kettéválását (sül: 

van alany, de nincs ágens; süt: az ágens az alany; süttet: két ágens van, 

ebbŖl az lesz az alany, aki a kezdem®nyezŖ, nem a s¿t®si folyamat v®gre-

hajtója).  

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: képolvasás, transzformáció, 

elŖzetes ismeretek felelevenítése, szabályalkalmazás 

Munkaformák:  egyéni munka (a. , b. ); frontális munka ( a. , b.  megbe-

szélése) 

a.  Ki/Mi a k®p fŖszereplŖje? Karik§zd be! 

     

b.  Rajzold meg az alábbi három mondat igéjének puzzle-jét! Nézd meg, az 

igék melyik f¿l®hez fog csatlakozni az a szereplŖ, akit az elŖzŖekben beka-

rikáztál!  

1. Sül a kenyér. 

2. A fogadósné süti a kenyeret. 

3. A fogadósné a péktanoncokkal sütteti a kenyeret. 
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c. Hasonlítsd össze a puzzle-szerkezeteket: figyeld meg, hogy az egyes 

szereplŖk (a kenyér, a fogadósné, a péktanoncok) melyik ige mellett me-

lyik puzzle-fülre kerülnek!  

 

17. feladat  

Tanári kalauz: A feladat sor§n az akt²v cselekvŖ (§gens) elhallgat§s§nak 

nyelvi eszközeit figyelhetik meg a diákok olyan igepárok által, amelyek 

ugyanazt az esem®nyszerŤs®get annak akt²v kiv§lt·ja (§gense) vagy pasz-

sz²v elszenvedŖje (patiense) felŖl mutatj§k meg. Pl. a valaki összeken va-

lamit  szerkezetben az ºsszekenŖ §gens felŖl fogalmazzuk meg az ese-

ményt, a valami ºsszekenŖdik szerkezetben viszont az összekent patienst 

emeljük ki alanyként. Ezzel az okozó megnevezését ússzuk meg, vagyis ez 

egy ágenselrejtés i stratégia is lehet (a nyelvi manipuláció egyik formája) 

hasonlóan pl. az úgy alakult, az történt, fel lesz takarítva  stb. formák vá-

lasztásához. De akkor is ilyen alakokkal élünk, amikor nem az lényeges, 

hogy ki csin§lta/kºvette el/okozta stb. az adott esem®nyszerŤs®get, ha-

nem annak az eredm®nye. (Ez az eredm®ny a patiensi szereplŖn l§tszik, 

vagyis azon, akivel valami tört®nik az esem®ny sor§n, p®ld§nkban a szŖ-

nyegen). 

Sok esetben az ilyen patiensi alanyú igéknek van egy ágensi alanyú párjuk 

is (mint ahogy az összekenïºsszekenŖdik párban is láttuk). Ezek alakilag 

nagyon sokfélék lehetnek. A kauzatív igék egy része -at/ -et, -tat/ -tet kép-

zŖs: ezeknek az alany§t ¼gy fogjuk fel, mint aki okoz valamit, aminek kº-

vetkezt®ben az esem®ny m§sik szereplŖj®vel valami tºrt®nik. Pl. ha ®n va-

lamit megsz¿ntetek, akkor okozom, hogy megszŤnj®k, amit lengetek, az 

leng stb. A kauzatív jelentés kifejezésére sok más igealak is alkalmas (vö. 

pl. rag aszt  ï rag ad , kifehérít  ï kifehéredik , kiszabadít  ï kiszabadul , 

meggyújt ï meggyúl, hízlal ï hízik, szül ï sz¿letik, fŖz ï fŖ stb. párokkal). 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pess®gek: tudatos nyelvhasználat, össze-

hasonlítás, jelentésárnyalatok érzékelése 

Munkaformák:  egyéni munka, frontális munka (megbeszélés)  

Eszközök: A feladat f. pontj§hoz minden tanul·nak k®sz²ts¿nk elŖ egy-

egy igét. Több gyerek is megkaphatja ugyanazokat a szavakat. 

 virrad, megered, halad, támad, téved, elsikkad, beválik, virraszt, meg-

ereszt, halaszt, támaszt, téveszt, elsikkaszt, beválaszt; ugrik, megfájdul, 

j§tszik, ugrat (ômegtr®f§lô), fájlal , játszódik  
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Megoldás:  (g.) pl. olyan patiensi alanyú igék, mint a meghŤl, megf§zik, 

lebetegedik, el/megkapja a betegs®get, megfertŖzŖdik, lerobban, §gynak 

esik, ki/lemerül, leromlik az állapota  stb. 

a.  Bandi nem szokott hazudni. Anyukája kérdésére most is igazat vála-

szol, viszont próbálja elhallgatni, amit csak lehet. Keress a szövegben 

olyan mondatokat, amelyek ezt az elhallgat§st seg²tik! Mi az, amirŖl Bandi 

nem akarja tájékoztatni édesanyját? 

ï Bandi, mi ez a disznóól? 

ï Tudod, anyu, az úgy volt, hogy Ricsivel játszottunk a nappaliban, amit 

amúgy nagyon szépen kitakarítottál. Játék közben valahogy az asztal körül 

ºsszekenŖdºtt a szŖnyeg. K®sŖbb ¼gy alakult, hogy a v§za is eltºrt, felbo-

rult, és leesett az asztalról. Szerettem volna, ha mire hazajössz, fel lett 

volna takar²tva minden, de azt§n nem volt r§ idŖ az ¼jabb baleset miatt. 

Elromlott ugyanis a t®v®, val·sz²nŤleg akkor, amikor betºrt a k®pernyŖje. 

Remélem, nincs harag, megtörténik az ilyesmi néha. Valahogy majd csak 

megold·dik. Adn®k egy kis csokit, hogy megnyugodj, de elŖker¿lt, amikor 

Ricsivel épp szomorkodtunk, és valahogy elfogyott. 

b.  Bandi beszédében hogyan oldja meg azt, hogy mindent elmondjon, de 

mégse derüljön ki a teljes igazság? Készíts egy T-táblázatot, amelybe az 

al§bbi p®ld§k szerint ²rod be az elŖzŖ pontban kiv§lasztott mondatok 

Ămagv§tò! 

ºsszekenŖdºtt a szŖnyeg valaki (Bandi ®s/vagy Ricsi) ºsszekente a szŖnyeget 

  

c. Ha a két oszlop igéinek puzzle-szerkezetét összehasonlítod, milyen kü-

lönbséget találsz közöttük? 

d.  Az alábbi sorból melyik igék lesznek párban? Melyikük melyik oszlopba 

kerülne a táblázatban? Mondj egy-egy mondatot velük, ami alátámasztja 

döntésedet! 

kiºmlik, kifordul, kicsavar, megs®rt, kiºnt, megs®rtŖdik, kiford²t, kicsa-

varodik  

e. ĉrd be az al§bbi ig®ket a t§bl§zatba a megfelelŖ helyre, ®s keresd meg a 

másik oszlopbeli párjukat!  

oda®g, bez§r, kihŤt, megolvad, elhajl²t, elmozdul, kinyit, odaragaszt, 

eltŤnik, els¿llyed, ºsszegyŤjt 
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f.*  Készítsétek el a kapott szavak magyarázatát egy-egy szókártyára, majd 

adj§tok §t a mellettetek ¿lŖ tanul·nak! Neki ki kell tal§lnia, hogy milyen 

szóról írtátok a magyarázatot. 

GyŤjts®tek ºssze ®s p§ros²ts§tok a kital§lt ig®ket! A kor§bbiakhoz hasonl· 

párok-e ezek? 

g.**  GyŤjts olyan kifejez®seket, amik azt mutatj§k, hogy a betegs®geinkrŖl 

úgy szoktunk beszélni, mintha az csak úgy megtörténne velünk, s nem úgy 

mintha azt valaki vagy valami okozn§ nek¿nk! (Pl. jellemzŖbb, hogy azt 

mondjuk: megbetegedtem, és nem azt, hogy megbetegített a vírus/a rom-

lott étel stb.)  

h.  Vannak olyan vidékek, ahol használják az alábbi mondatokat. Te talál-

koztál hasonlókkal? Gondot okoz a megértése? Milyen alakban tudnád be-

²rni Ŗket a b. pont táblázatának második oszlopába? 

1. A falv®dŖ k®t sz®l®re k®t ilyen vir§g jŖ varrva. 

2. Meg volt mutatva neki, hogy hol hagyja a kulcsot, ha elmegy.  

3. Mikor vivŖdik el ez a fa innen, hogy tudjam, hogy tervezzek. 

i.  Ki lehet az al§bbi szºveg besz®lŖje? Milyen b¿ntet®s j§r azoknak, akik 

szebbek, mint a kir§lynŖ? H§t azoknak, akik nem seg²tik a bizottság mun-

k§j§t? Ki hajtja v®gre ezeket a b¿ntet®seket? MibŖl der¿l ez ki? 

ĂKºzh²rr® t®tetik, hogy feje v®tetik mindazon feh®rszem®lynek, aki szebb 

merészel lenni, mint a mi csodálatra méltó felséges Utolsó Szaurella ki-

r§lynŖnk. A sz®ps®gvizsg§l· bizottság munkáját mindenki segíteni köte-

les, mert ellenkezŖ esetben nemre, korra ®s rangra val· tekintet n®lk¿l 

huszonöt veretik rá, lába spanyolcsizmába húzatik, hüvelykje szorítóba 

t®tetik, ®s babra t®rdepeltettetik.ò 

(Lázár Ervin: Bab Berci a városban ) 

Mit gondolsz, mi®rt fogalmaznak ²gy a hirdetŖk? Alak²tsd §t a szºveget 

úgy, hogy ma is használatos igealakokra cseréled ezeket a régies alakokat! 

EzekbŖl kider¿l-e, hogy ki hajtja végre a büntetéseket? 
 

Bizonyos helyzetek úgy jönnek létre, hogy valaki tesz valamit (valamivel). 

M®gis dºnthet¿nk ¼gy, hogy az adott helyzetrŖl nem ¼gy besz®l¿nk, hogy 

az elŖid®zŖj®t toljuk elŖt®rbe (pl. Bandit vagy Ricsit), hanem az eredm®-

ny®t. Az eredm®ny meg legink§bb azon a szereplŖn szokott l§tszani, ami-

vel a helyzet létrehoz·ja tett valamit (pl. az ºsszekenŖd®s a szŖnyegen, az 

eltörés a vázán stb.). Több okból is dönthetünk az ilyen fogalmazásmód 

mellett. Bandi p®ld§ul a felelŖss®get pr·b§lta h§r²tani azzal, hogy az ºssze-

kenŖdºtt szŖnyegrŖl besz®lt, ®s nem arr·l, hogy valaki összekente a 
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szŖnyeget. De lehet, hogy egyszerŤen nem tudjuk, ki egy helyzet l®treho-

zója, vagy nem lényeges, hogy ki az, sokkal fontosabb a tett maga vagy an-

nak az eredménye/következménye (pl. ez volt a helyzet a király megbízá-

sából végzett feladatoknál). 

 

18. feladat  

Tanári kalauz:  A feladat a tulajdonk®ppeni (faktit²v) mŤveltetŖ ig®kkel 

megragadható események szerkezetét figyelteti meg. A faktitív mŤveltetŖ 

ig®ket arra haszn§ljuk, hogy egy olyan esem®nyszerŤs®get ²rjunk le, 

amelyben k®t cselekvŖ (§gens) van, amelyikbŖl az egyik okoz·ja a m§sik 

cselekv®s®nek. Az okoz·t alanyk®nt, a cselekvŖt pedig hat§roz·k®nt tud-

juk megnevezni a mondatban (valakive l/valaki által  formában). Jellem-

zŖen az ilyen ig®k -at/ -et, -tat/ -tet k®pzŖsek (pl. felásatja a kertet, kinyit-

tatja a széfet vagy akár megvereti magát ), de nem minden ilyen alakú ige 

mŤveltetŖ (pl. megszüntet, pörget, megéget, nyomtat, biztat, lenget, 

megvárakoztat, megbuktat stb.). 

A Jean-vicc k®t®rtelmŤs®ge abb·l fakad, hogy a megetet ige -val/ -vel ra-

gos bŖv²tm®nye sz§rmaztathat· az eszik ige cselekvŖj®bŖl (§gens®bŖl) is, 

de az etet igének lehet egy -val/ -vel ragos bŖv²tm®nye is (vº. táplál vala-

mivel ). 

FejlesztendŖ k®szs®gek: jelentéskülönbség érzékelése, problémameg-

old§s, szab§lyszerŤs®gek felismer®se 

Munkaforma: csoportmunka, három -n®gyfŖs heterog®n csoportok 

a. H¼zz§tok al§ azt a sz·t a viccbŖl, amelyik lehetŖv® teszi Jean ®s ura kº-

zött a félreértést! 

ï Jean, megetette a papagájt? 

ï Igen uram. 

ï Mivel? 

ï A macskával, uram! 

b.  Melyik mondatot tudnátok a Jean által használt megetette igével leírt 

jelenethez társítani? Hát a Jean ura által használthoz? 

1. Jean enni adott a macskának, és a macska azt ette, amit Jean adott 

neki. 

2. Jean enni adott a papagájnak, és a papagáj azt ette, amit Jean adott 

neki. 

c. Rajzold meg az eszik és az etet igék puzzle-jét! Melyik fülre kerül a vicc-

béli történet alapján a macska, és melyikre a papagáj? Hát Jean? Hason-

lítsd össze a két puzzle-t! Mit figyeltél meg?  
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d.  Keressetek m®g hasonl· igep§rokat! Mi a kºzºs a gyŤjtºtt p®ld§k h§-

romf¿lŤ puzzle-lel modellezhetŖ igealakjaiban? 

Ha a magyarban egyetlen igealakkal akarjuk kifejezni, hogy valaki valaki 

mással csináltat vagy végeztet el valamit, azt az igéhez egy -at/ -et vagy  

-tat/ -tet elemet hozz§adva tudjuk megoldani. Pl. egy fŖnºk a titk§rnŖvel 

gépeltetheti a leveleit; az a biztos, ha a fodrásszal vágat od le a hajad; nem 

jó, ha odaültetj¿k a gyereket a t®v® el® meseolvas§s helyett; az esk¿vŖn 

mindenki megtáncoltat ja a menyasszonyt; és az sem baj, ha kiugrat juk 

néha a nyulat a bokorból. Ezt az -at/ -et vagy -tat/ -tet elemet mŤveltetŖ 

k®pzŖnek nevezik, az igét pedig, amelyik ilyet tartalmaz, mŤveltetŖ ig®-

nek. 

Persze azt mindenki ®rti, hogy nem minden ige mŤveltetŖ, csak mert van 

benne -at/ -et vagy -tat/ -tet elem. Ha valaki kopogtat például, az nem je-

lenti azt, hogy odatett¿k Ŗt kopogni; ha valakit sirat unk, akkor mi sírunk, 

nem Ŗ; ha mosdat juk vagy öltöztet jük a gyermeket, akkor nem Ŗ mos-

dik/ºltºzik; sŖt n®ha kényeztetünk másokat, de olyat nem gondolunk, 

hogy Ŗk kényeznek. 

 

19. feladat  

Tanári kalauz: A kºvetkezŖ feladatok a t§rgyi mondatr®sz alakj§t, jelen-

tését és az igével való kapcsolatát vizsgálják. Az ide tartozó feladatok fel-

adatlapos form§ban is elk®pzelhetŖk. Ebben az esetben a megoldást ellen-

Ŗrz®s, kil®pŖk§rtya ²r§sa vagy ºn®rt®kelŖ k§rtya kitºlt®se kºvetheti. 

Az elsŖ feladat c®lja annak bemutat§sa, hogy a t§rgy elhagyhat·, ha bele-

®rtŖdik az igei jelent®sbe (vagy ha nem relev§ns az adott kontextusban). 

FejlesztendŖ k®szs®gek, k®pességek: csoportosítás, következtetés 

Munkaformák:  egyéni munka (a. , b. ); frontális munka ( c., d. ) 

Megold§si lehetŖs®g: 

c. Pl. Ăalap®rtelmezettò t§rgy az eszik mellett az ô®telô, iszik mellett az ôal-

koholô (vº. Péter már nem iszik), ezért, ha nincs tárgyuk, ezeket szoktuk 

odaérteni. Egy másik típus pl. a lát t§rgyatlan haszn§lata: ôl§t§si k®pess®g-

gel b²r/nem vakô. 

d.  Pl. eszi a kef®t, k·l§t iszik, szellemet l§t/l§tott egy furcsa sz²nŤ mada-

rat  stb., vagyis nem Ăalap®rtelmezettò t§rgyai az ig®nek. 

a. Olvasd el az al§bbi mondatokat, majd csoportos²tsd Ŗket aszerint, hogy 

kiegészítésre szorulnak-e feltétlenül, vagy önmagukban is jó magyar mon-

datok! Amelyeket ki kell, azokat egészítsd ki! 

1. 
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Anya a konyhában készít.  

Anya a konyh§ban fŖz. 

2. 

A kis kertészem épp nyír. 

A kis kertészem épp kaszál. 

3. 

Minden reggel a kisboltban vásárolsz?  

Minden reggel a kisboltban veszel? 

Feltétlenül ki kell egészíteni Nem kell feltétlenül kiegészíteni, de ki lehet 

  

  

b.  Az elsŖ oszlopbeli mondatokban húzd alá azt, amivel te egészítetted ki 

Ŗket! Mit veszel ®szre, mivel kellett kieg®sz²teni? Milyen mondatr®sz-

nek/milyen sz²nŤ puzzle-darabnak felelne ez meg? 
 

A fenti mondatok egy r®sze ®rtelmetlen volt, mert hi§nyzott belŖl¿k va-

lami. Ennek az az oka, hogy egyes ig®k, mint l§ttuk, tºbbf¿lŤ puzzle-lel 

modellálhatók, és néha ezeket nemcsak odaértjük, hanem ki is kell mon-

dani. Itt a sárga puzzle, vagyis az ige tárg ya  hiányzott mindenik ige mel-

lŖl, m®gsem kellett mindenik mell® kimondani. Pl. a nyír , nyes igéket 

mindig úgy használjuk, hogy megmondjuk azt is, hogy mit nyírunk, nye-

sünk. Nyírhatunk ugyanis füvet, de sövényt vagy akár hajat is, és ez a há-

rom tevékenység eléggé különbözik egymástól akkor is, ha van bennük va-

lami hasonló is. A kaszál igével más a helyzet: megmondhatjuk, hogy mit 

kaszálunk, de el is hallgathatjuk, hiszen úgyis tudja mindenki, hogy ka-

szálni általában füvet szoktak. A fŖz ige mellett csak akkor mondjuk meg, 

hogy mit, ha ennek jelentŖs®ge van az adott helyzetben, egy®bk®nt azt ®rt-

jük  oda, hogy Ăvalami ®teltò. 

c. GyŤjtsetek m®g olyan ig®ket, amelyeknek a s§rga f¿le (a t§rgya) oda-

®rthetŖ, an®lk¿l, hogy kimondan§nk (ahogy azt pl. a kaszál igénél is lát-

tuk). Írjátok mellé zárójelben, hogy mit értünk oda.  

pl. kaszál (füvet)  

d.  Keressetek olyan helyzetet, amikor az általatok felsorolt igék mellé 

mégis ki kell mondani a tárgyat, mert másképp azt nem tudná kitalálni a 

hallgatóság. Miben különböznek ezek a tárgyak attól, amit a c. alpontban 

zárójelbe tettél? 

 


